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Resumen

La presente Investigacion Accidn surge ante la necesidad de garantizar el derecho a la
comunicacion efectiva de los y las estudiantes con Sindrome de Down en el contexto de una
escuela especial, en donde las barreras presentes en la comunicacién limitan la participacidén y
desarrollo educativo. Lo que motivo la investigacion fue la observacién de una brecha entre las
habilidades comprensivas como expresivas. El propdsito fundamental era fortalecer la
comunicacion verbal y no verbal en estudiantes con SD de un 6.2 basico a través de la

implementacién de la metodologia de comunicacion aumentativa y alternativa.

La metodologia se enmarco en un enfoque cualitativo con un disefio de investigacién accion,
desarrollando a través de ciclos de planificacion, accién, observacién y reflexidon. La muestra
estuvo constituida por cuatro estudiantes del 6to basico, la docente y la fonoaudiéloga del curso,
gue fueron seleccionadas por una estrategia de muestreo por conveniencia. La intervencion se
conformd por 8 sesiones. Para la recopilacion de datos se aplicaron cuestionarios de
implementacion de SAAC, observacidn directas participantes y entrevistas semiestructuradas a

la docente y fonoaudidloga, permitiendo una triangulacion de perspectivas profesionales.

Los resultados iniciales revelaron las barreras criticas de comunicaciéon, en donde se destacé
un repertorio léxico inferior a 20 palabras, repertorios no verbales sin habla y niveles de
ininteligibilidad oral altos. Sin embargo, tras la implementacidn del plan de accidn los hallazgos
demostraron que el uso sistematico de la CAA permitié elevar la eficacia del mensaje, junto con
la reduccidn significativa de la frustraciéon y aumento significativo de iniciativa para expresar

necesidades o deseos de manera independiente.

Finalmente, la conclusién indica que la implementacion sistematica del SAAC actla como un
puente indispensable para la agencia social del estudiante. El apoyo visual no sustituye el
lenguaje oral sino que potencia la seguridad de los y las estudiantes al interactuar, reduciendo la

dependencia de mediadores externos. Como implicancia principal, se destaca la necesidad de



institucionalizar el uso de la metodologia de forma transversal, asegurando que la comunicacidn

sea una herramienta de participaciéon constante y no limitada a instancias de instruccion.

Palabras claves: Sindrome de Down, Comunicacion Aumentativa y Alternativa, Educacién

Especial, Comunicacion, Autonomia.



1. Introduccion

La comunicacién es un derecho fundamental y el eje central del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Sin embargo, para los y las estudiantes con Sindrome de Down en donde pueden
existir multiples manifestaciones de problemas asociados al diagndstico, entre estos
comprometer dimensiones esenciales del lenguaje, afectando de manera transversal la
adquisicion, el desarrollo, la expresion y la comprensién (Centeno et al., 2018, p. 52), lo que
impacta directamente a la autonomia y la participacion social. La presente investigacion surge en
este contexto, especificamente en un curso de 6to basico de un establecimiento de educacién
especial en la comuna de Rancagua, donde se identificé una brecha critica entre la comprension

y la expresidon en un dmbito verbal como no verbal.

El propdsito central de este estudio fue fortalecer la comunicacién verbal y no verbal de los
y las estudiantes mediante la implementacion de una metodologia basada en los sistemas de
comunicacion aumentativos y alternativos. A través de este enfoque se buscé proveer un soporte
visual sistemdatico que permitiera a los alumnos compensar sus dificultades orales,

transformando el aula en un espacio de interaccion efectiva.

Por lo tanto, se comenzara con una contextualizacion del establecimiento en donde se
identifico el problema y se llevd a cabo la investigacion, especificando elementos que permitiran
caracterizar el establecimiento, sus profesionales y el curso. En segundo lugar, se presentara la
problematizacién que consta de una revisién tedrica en relacién con los conceptos clave de esta
investigacidn accién asociados a Sindrome de Down, Comunicacién Aumentativa y Alternativa,

Educacion Especial, Comunicacion y Autonomia.

Siguiendo en el tercer, cuarto y quinto lugar se presentaran la pregunta investigativa, el
objetivo general y los objetivos especificos, los cuales permitirdn guia la investigacion accidn.
Luego tenemos el marco tedrico que delimitara desde la literatura los conceptos centrales que

regiran en esta investigacion. Para seguir con la metodologia, que abarca la definicidn,



caracteristicas y criterios de validez de la investigacién accién, también el muestreo, la
descripcién de los instrumentos de evaluacion y andlisis en las etapas de Diagnostico,

Implementacién y Evaluacion final, ademas de los aspectos éticos de la investigacion.

Se presentara el plan de accién, donde se desarrollaran 8 sesiones de implementacidn. Luego,
se presentaran los resultados siendo los principales hallazgos obtenidos de las distintas etapas,

expuestos de manera organizada por etapas (diagnostica, implementacion y evaluacion).

Terminado con las conclusiones, desde se organizaran los hallazgos claves y fundamentos que
daran respuesta a los objetivos y pregunta de investigacion, de la misma manera que presentara

una reflexidn critica. Incluyendo recomendaciones y proyecciones para futuras investigaciones.

Finalmente, se presentaran las referencias utilizadas en toda la investigacién y los diversos
anexos que respaldaran el proceso investigativo, entre las cuales encontraremos: tabla de

coherencias, asentimientos-consentimientos, carta Gantt, planificaciones, entre otros.



2. Contexto

El establecimiento educacional de dependencia particular subvencionada se encuentra
ubicado en la regién de Libertador Bernardo O’Higgins, en la comuna de Rancagua, siendo este
un colegio especial. Recibe principalmente estudiantes de Rancagua, y en menor cantidad de

lugares como Machali y Codegua, entre otros.

La institucion, como colegio especial de manera excluyente, recibe solamente a estudiantes
con el diagnostico de Sindrome de Down. Atiende a los niveles educativos de atencién temprana
(0 a 2 afios), nivel prebasico (2 a 6 afos aprox.), nivel basico (6 a 15 afios aprox.), y nivel laboral
(18 a 26 afios). Actualmente, cuenta con una matricula de 68 alumnos/as y un promedio de 7

alumnos/as por curso.

El colegio cuenta con distintas salas distribuidas entre cursos, comedor, cocina, sala de
profesores, oficina, aula psicomotriz, bafios separados por género y para funcionarios/as, etc.
Ademas, cuenta con patio, que junto al casino es el lugar para realizar actividades. El principal
apoyo economico del establecimiento es la sostenedora, que no cubre en totalidad las
necesidades del colegio; por lo tanto, se carece de muchos espacios, materiales y oportunidades

de mejora tanto para los/as profesionales como para los/as alumnos.

La estructura organizativa cuenta con un equipo de docentes y profesionales de apoyo,
incluyendo profesionales docentes de educacién diferencial y asistente de educacion,
complementados por profesionales no docentes como psicdlogo, fonoaudidlogo, terapeuta
ocupacional, kinesidlogo, y asistente social, lo cual refleja el compromiso institucional con la

atencién de la diversidad y la inclusion (Colegio San Miguel Arcangel, 2024).

La misidn y objetivos del Proyecto Educativo Institucional (2024) son coherentes en su
intenciéon de fomentar un ambiente educativo inclusivo y promover el desarrollo integral de

los/as estudiantes. Sin embargo, se observan desafios que afectan esta coherencia, como la baja



participacién de padres y apoderados en actividades escolares, que limita el apoyo externo para
el estudiantado. También la falta de recursos adecuados dificulta la implementacion efectiva de

las metodologias centradas en él o la estudiante y respecto de sus diferencias individuales.

El equipo profesional del establecimiento, considerando lo mencionado por la directora y los
pocos recursos con los que cuentan, no suelen acceder a cursos o talleres de mejora a través del
colegio, pero cuando se ofrecen instancias gratuitas desde la comuna participan. Sin embargo,
en lo particular los y las docentes buscan oportunidades para perfeccionarse o construir nuevos

conocimientos entre ellos o individualmente.

Actualmente, el establecimiento busca poner énfasis en las dreas de Lenguaje y Matematicas,
especificamente en la lectoescritura, nimeros y el sistema monetario, dado que consideran que
es la principal problematizacién que presentan los/as estudiantes de nivel basico y laboral para
alcanzar la autonomia. Es por ello que, el equipo profesional ha planificado la misma metodologia
de ensefianza para los dos niveles, siendo en Lenguaje el banco de palabras, la caja de palabras

magicas, guias y pizarras didacticas para desarrollar la lectoescritura inicial.

Sin embargo, hay una poca visibilidad de las necesidades individuales de los/as estudiantes
respecto a la comunicacién, en particular en el sexto bdsico del establecimiento, que en la
actualidad es el Unico curso de ensefianza basica en la jornada de la mafnana. El 62 basico cuenta
con 11 estudiantes, 4 mujeres y 7 hombres, siendo el diagndstico general Sindrome de Down, y

como secundario a este el Trastorno del Espectro Autista.

Considerando lo anterior, el curso cuenta con 2 estudiantes que presentan comunicacion
verbal, que es entendible para otros, 3 con comunicacién verbal no entendible y el resto cuenta
con comunicacion no verbal, una caracteristica general que, a pesar de entender lo que se le
pregunta o tema de conversacién al momento de comunicarse, tienden a tropezar o no encontrar

forma de interactuar y que sea comprensible para la otra persona.



Lo anteriormente descrito abre puerta a una problematica, dado lo mencionado por el

Proyecto Educativo Educacional del establecimiento en sus sellos educativos:

Promueve la formaciéon de nifios, nifias y joévenes, incentivando el logro de una mayor
autonomia, en un marco de respeto de sus caracteristicas individuales y etapa de desarrollo
correspondiente, con la finalidad de que los estudiantes logren herramientas para la vida

adulta. (PEI, 2024, p. 9)

Uno de los principales propdsitos del establecimiento, es darle herramientas al estudiantado
con el fin de que en su vida adulta sean plenamente auténomos. Sin embargo, los/as estudiantes
no podran serlo si presentan dificultades para transmitir un mensaje que sea entendible, no

importando si este es verbal o no verbal.

En sintesis, el establecimiento cuenta con profesionales aptos para contribuir a su labor, pero
enfrenta desafios en recursos, participacién parental y formacidon docente. La poca cantidad de
estudiantes divididos en ambas jornadas hace que estos desafios no sean tan visibles; sin
embargo, afectan la mision del colegio de promover entre los estudiantes la autonomia e
inclusion. La atencion priorizada, como se menciond anteriormente a las dreas de Lenguaje y
Matematicas deja en evidencia que la poca atencion prestada a las necesidades comunicativas

del estudiantado limitan su desarrollo integral.



3. Problematizacion

La comunicacion es un hito que, en el desarrollo humano, se considera significativo y
trascendental, siendo esta capaz de influir en cada aspecto de una persona, desde las relaciones
mas pequenas hasta las mas significativas, e incluso nos define como personas. Para participar
en lo que se conoce como comunicacion debe existir un proceso en el cual un individuo elabora

y dirige un mensaje hacia otro, quien a su vez lo capta y le asigna un significado (Kumin, 2012).

La comunicacién, como menciona Tobdn (2001) “es ingénita, connatural de la especie”
(p. 21, como se citd en Fajardo, 2009, p. 123), por lo que desde que somos conscientes somos

capaces de realizar el proceso de comunicar de una forma u otra.

Ahora bien, este proceso puede traducirse en la comunicacion no verbal “los mensajes
que se transmiten a través de gestos, maneras, posturas y uso del espacio; estos mensajes son

nn

denominados “signos no verbales”” (Rincén, 2010, p. 113), y la comunicacion verbal, donde los
mensajes se transmiten “a través de la lengua y de signos no verbales, (...), que nos ayudan a
precisar lo que queremos significar.” (Fajardo, 2009, p. 123). Ambos tipos de comunicacidon, como
se menciona en sus descripciones, pueden complementarse dado que asi lo sugiere Davis (2000)
“sélo el 35% del mensaje en una interaccion se transmite a través de las palabras, el resto se hace

por medio de la forma de hablar, moverse, gesticular, vestir y utilizar el espacio” (p.20, como se

cité en Fajardo, 2009, p.114).

En el campo de la educacién especial, la comunicacién efectiva puede ser un desafio, dado
gue habitualmente las personas con discapacidad cognitiva “presentan un retraso en la
adquisicion del lenguaje y dificultades para hablar y expresarse.” (Ke & Liu, 2017, p.6).
Dependiendo del diagndstico de la persona, las habilidades pueden variar, donde DC leves
alcanzan un desarrollo menor a uno tipico, y los mas graves se comunican con algunas palabras

o no pueden (Ke & Liu, 2017, p.6).



Considerando esto, en la actualidad existen diversas metodologias de ayuda para facilitar
la comunicaciéon a personas con discapacidad cognitiva. Entre estas emerge el Sistema de
Comunicacién Aumentativo y Alternativo, una herramienta indispensable y un derecho
fundamental para potenciar sus capacidades comunicativas y, en consecuencia, su desarrollo

integral.

Para comprender mejor este concepto, es util considerar sus componentes. Por un lado,
la comunicacidn alternativa, “es cualquier forma de comunicacién distinta del habla y empleada
por una persona en contextos de comunicacion cara a cara, a través del uso de signos manuales
y graficos, el sistema morse, la escritura u otros” (Centeno et al., 2018, p.52). Por otra parte, “la
comunicaciéon aumentativa significa comunicacién de apoyo o de ayuda” (Tetzchner y Martinsen,
1993, como se citd en Centeno et al., 2018, p.52). A partir de esto, y segun los autores Guisen y
Sanz (2014) se crea la metodologia de comunicacién aumentativa alternativa, que promueve el
crecimiento de las competencias de comunicacidn de las personas con discapacidad (como se
citd en Centeno et al.,, 2018, p.52). En palabras mas simples, el Sistema de Comunicacion

Aumentativo y Alternativo constituye un lenguaje de apoyo.

Idealmente, estas metodologias de comunicacién esperan poder “ser complementarios
al habla natural y, ademads, contribuir a su desarrollo” (Gobierno Vasco, 2022, p. 5), asi como
necesidades, deseos y pensamientos complejos, facilitando la participacion activa de las personas
con discapacidad cognitiva, tanto en entornos sociales, educativos como comunitarios, y

promoviendo una inclusion genuina.

En el contexto escolar en el cual se desarrolla la investigacion, los y las estudiantes que
concentran la problematica son alumnos de un 6.2 basico en una escuela especial, presentando
edades de entre 11 y 13 afios. Comparten desde el nacimiento la caracteristica de tener un
cromosoma extra en las células, lo que termina en el diagndstico conocido de Sindrome de Down.
Miller et al. (2001) menciona las caracteristicas que el diagndstico presenta. Entre ellas se

encuentra el retraso en el desarrollo del lenguaje, con una disociacién entre habilidades



comprensivas y expresivas, lo que, en ocasiones, llega a la ausencia de palabras (como se cité en

Castaneda et al., 2021, p. 61).

Lo anterior concuerda con lo observado en el 6.2 basico y que constituye el principal foco
de esta investigacion: las dificultades de comunicacion, tanto verbales como no verbales en el

estudiantado.

Desde la perspectiva pedagdgica, la comunicacién es un pilar fundamental. De hecho, el
Curriculo Nacional, especificamente en las bases de Educacion Parvularia menciona un dmbito
gue debe desarrollarse para fines de la educacién: la comunicacién integral. Este se define como
un proceso central, donde se intercambian y construyen significados con otros, una interaccion
con el medio que posiciona a él o la estudiante a convivir con espacios culturales y
socioemocionales (MINEDUC, 2025). Esto subraya la necesidad de fomentar estrategias o
metodologias accesibles, reconociendo que las dificultades en esta darea impactan directamente

la participacion, el aprendizaje y el desarrollo social de los estudiantes.

En Chile, existen muy pocas investigaciones en torno a este problema, Castafieda et al.
(2021) concuerdan en esto, mencionando que la principal literatura proviene de Estados Unidos
y Espafia (p. 61-62). En dicha investigacién se indaga sobre el perfil comunicativo en nifios con SD
con lenguaje minimamente verbal de la Region Metropolitana. Se concluyd que la
implementacion de un Sistema de comunicacién aumentativa y alternativa es un método
favorable, dado que potencia la comunicacion y hace que sea mas funcional para el/la estudiante
y su entorno (p. 63-64), lo que es esperable para un nifio/a con SD, ya que “pese a tener una

discapacidad cognitiva, la memoria visual es una de las habilidades conservadas en ellos” (p. 64).

Deliyore-Vega (2018) destaca la contribucion de Warrick (2002) en el 4rea de la CAA, dado
gue postula “todas las personas asuman un rol activo en el proceso de participacion social” (p.5).
De manera complementaria, Tamarit (2004) enfatiza en el campo de la ensefianza que la

|II

comunicacion surge de “un compromiso humano, mas alla de un compromiso laboral”, siendo

“la llave maestra para lograr una verdadera calidad de vida” (p. 16, como se citd en Deliyore-



Vega, 2018, p. 6). Considerando esto, la ensefianza de la comunicacidon debe adaptarse a cada
diagndstico, buscando potenciar habilidades existentes. En el caso del Sindrome de Down, como

se menciond anteriormente, la memoria visual es una de estas habilidades clave.

Por lo tanto, en concordancia con los autores citados, el Sistema Aumentativo y
Alternativo de Comunicacidén se presenta como un medio fundamental para garantizar la

asertividad y eficacia en el proceso de ensefianza-aprendizaje para esta poblacion.

En consecuencia, para desarrollar esta investigacion se utilizara esta metodologia, con el
fin de fomentar la comunicacidn verbal y no verbal en el estudiantado del 6.2 basico. Rosell (1998)
menciona que “Los alumnos que usan comunicacidon aumentativa y han convivido desde los
primeros cursos escolares con los compafieros de la escuela ordinaria suelen presentar un alto
grado de participacion” (p. 127, como se cité en Deliyore-Vega, 2021, p. 13). El aporte que este
sistema puede traer al aula se utilizarad con el propdsito de la inclusién e inicio de la eliminacién
de barreras de la comunicacién, dado como se refiere en el Decreto 201 “las barreras debidas a
la actitud y al entorno que evitan su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas” (MINREL, 2008, p. 2). Por ende, fomentar la comunicacién producira
en el aula una nueva forma de interaccidn entre docentes y estudiantes, lo que no dejara espacios

en silencio y seran auténomos en el momento en el cual lo necesiten.



3.1 Pregunta de Investigacion

¢De qué manera la implementacion de la metodologia de comunicacién aumentativa vy
alternativa contribuye al fortalecimiento de la comunicacion verbal y no verbal en estudiantes

con sindrome de Down de un 6.2 basico?
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3.2 Objetivo general

Fortalecer, a través de la implementacién de la metodologia de comunicacion aumentativa y
alternativa, la comunicacién verbal y no verbal en estudiantes con Sindrome de Down de un 6.2

basico en una institucion de educacidon especial en la comuna de Rancagua.
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3.3 Objetivos Especificos

1. Identificar las fortalezas y debilidades actuales en la comunicacién verbal y no verbal, en los y

las estudiantes con Sindrome de Down del 6.2 basico.

2. Analizar las estrategias de comunicacién utilizadas por la docente y fonoaudidloga, la
disponibilidad de apoyos visuales y la frecuencia y calidad de las interacciones comunicativas con

los/as estudiantes.

3. Disenar e implementar talleres enfocados en el fortalecimiento de la comunicacion verbal y no

verbal, a través del SAAC.

4. Evaluar el fortalecimiento de la comunicacion verbal y no verbal, a través de laimplementacion

del SAAC.

12



4. Marco Teorico

Considerando lo propuesto anteriormente en la problematizacién con relaciéon a la
conceptualizacidén y antecedentes, y también, en concordancia con el objetivo y pregunta de
investigacion, se desglosan dos temas centrales que permitiran entender la necesidad de abordar
la problematica y junto con sus posibles alcances. Estos corresponden a la Comunicacion y los

Sistemas de Comunicacién Aumentativa y Alternativa.

4.1 La Comunicacion como proceso fundamental en el desarrollo humano

La comunicacién es una de las habilidades adaptativas humanas que mas han influido en
nuestra evolucion y existencia (Gomez, 2016, p.5). Su caracter fundamental es defendido por el
autor Schramm (1980), un estudioso del campo comunicativo, puesto que sin esta habilidad “no

existirian los grupos humanos y las sociedades” (como se cité en Giraldo et al., 2008, p. 15).

Para Kumin (2012) la comunicacion es “el proceso por el que una persona férmula y envia un
mensaje a otra persona, la cual lo recibe y lo descodifica” (p. 15). En la misma linea, Deliyore
(2016) la define como “la base de la interacciéon” (p. 75). En este sentido, comunicar implica
“hacer al otro participe de lo que uno tiene, quiere o siente”, lo que se manifiesta en emocién,
necesidades o pensamientos, por lo que de esta manera, compartimos informacidon e

interactuamos socialmente (Albuerne & Pino, 2014, p.8, como se cité en Deliyore, 2016, p. 75).

Para los propdsitos de esta investigacidn-accién, se considera compartir la opinion de Gémez
(2016), en que el aprender a comunicarse, escucharnos, compartir conversaciones es una
competencia cada vez mas necesaria (p. 5); es decir, comunicarse para conocer e interpretar

nuestro mundo y el de otros para satisfacer necesidades y relacionarse con otros.

Fonseca et al. (2011) al referirse a la definicion de comunicacién de Ferrer (1994), la
entienden como “la creacion de significados compartidos a través de procesos simbdlicos” (p. 2),

los autores destacan que, aunque las personas tengan marcos de referencia distintos, porque
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piensan, viven y se expresan de manera diferente, al momento de establecer una comunicacion
buscan un entendimiento comun (Fonseca et al., 2011, p. 2). En este sentido, como personas
diversas, contamos con distintas formas de intercambiar ideas y emociones. Tal como sefiala
Paoli (1985), estos modos van “desde la sefial, el gesto o la imagen, hasta la palabra hablada o
escrita —todos los signos, simbolos y medios por los cuales transmitimos significados y valores a

otros seres humanos—" (p. 67, como se citd en Fonseca et al., 2011, p. 2).

En este marco, los medios para llevar a cabo la comunicacién segin Castaneda et al. (2021)
se agrupan en dos tipos principalmente: la comunicacidn verbal, donde el lenguaje hablado es la
principal forma, y la comunicacién no verbal, donde no existe lenguaje hablado (p. 61). Ambos
tipos de comunicacién, sin embargo, pueden llegar a complementarse. Al respecto, la
importancia de los elementos no verbales es innegable, Fajardo (2009) hace referencia a Davis
(2000), que menciona que “sélo el 35% del mensaje en una interaccion se transmite a través de
las palabras, el resto se hace por medio de la forma de hablar, moverse, gesticular, vestir y utilizar

el espacio” (p. 114).

4.1.1 La comunicacion en el ambito educativo.

El rol de la comunicacién en el desarrollo humano es innegable, siendo este un proceso de
especial complejidad dentro del ambito educativo. Es por esto que en el marco de esta
investigacion, la comunicacién trasciende de una transmision de un mensaje (de un emisor a un
receptor) para erigirse como una interaccién social dinamica fundamental para la construccion

del conocimiento y el desarrollo individual y colectivo.

Desde el paradigma socioconstructivista, esta interacciéon es base para el desarrollo: “la
interaccion con otros constituye la experiencia clave y determinante del desarrollo (y no
simplemente un elemento facilitador)” (Psaltis et al., 2009; Rogoff, 1990, 2012, como se citd en
Castellaro & Peralta, 2020, p. 142), asi mismo los autores mencionan que los cambios en el nivel
del desarrollo de una persona solo son posibles y se dan en contextos donde hay interaccién

entre varias personas.
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Desde el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotsky (1988), se alude
directamente al rol relevante de la educacion en el proceso de aprendizaje del sujeto. Este
concepto se define como “la distancia entre el nivel de desarrollo actual del sujeto (lo que es
capaz de realizar por si solo) y su nivel de desarrollo potencial (lo que es capaz de realizar con la
guia de otro mas capacitado)” (Castellaro & Peralta, 2020, p. 143); es decir, la comunicacidon y la
interaccion social, especialmente con figuras mas “capacitadas”, son considerables para el

desarrollo en el contexto educativo.

En linea con esta dptica socioconstructivista, es necesario comprender que la comunicacion
opera bajo el principio en que los participantes (en este caso, los estudiantes) trascienden la
figura de receptores pasivos de informaciéon. Mas bien, se erigen como agentes activos que

construyen su propio conocimiento a través de sus interacciones comunicativas.

Desde esta perspectiva tedrica, el curriculo nacional, especificamente en los propdsitos
formativos de la asignatura de Lenguaje, se adopta un enfoque comunicativo y cultural. Este
enfoque persigue “desarrollar competencias comunicativas que son indispensables para una
participacién activa, democratica y responsable en una sociedad caracterizada por organizarse
en comunidades discursivas” (MINEDUC, 2023, p. 2). Lo que enfatiza, la comunicaciéon como parte
de lo que complementa una persona plena, capaz de incidir en su entorno y defender sus ideas,
dado que sin estas habilidades, la participacién se veria limitada y la capacidad de influir o

comprender el mundo se reduciria drasticamente.

4.2 Sistemas de comunicacién aumentativa y alternativa (CAA/SAAC)

Habiendo explorado la comunicacién como un concepto fundamental y su intrinseca
naturaleza socio constructiva en el desarrollo humano y el dmbito educativo, es crucial ahora
dirigir la atencion hacia aquellas modalidades y/o metodologias comunicativas que llegan para
posibilitar la participacion plena de todos/as, particularmente aquellos con barreras significativas

en la comunicacion.
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Actualmente, una de las metodologias mds conocidas y que mas resultados ha presentado es
el Sistema de Comunicaciéon Aumentativa y Alternativa (SAAC), o la Comunicacién Aumentativa
y Alternativa (CAA) que surgié en la década de los afios 50 del siglo XX como una respuesta a las
necesidades de personas que no conseguian mejorar su lenguaje oral. Después de esto, se
consideré uno de los principales contribuyentes en el cambio de la perspectiva, en la
aproximacion a la discapacidad y sus procesos, y asi la CAA se convirtio en un “drea especifica de
interés por parte de psicélogos, logopedas, terapeutas ocupacionales, fisioterapeutas,

educadores y otros” (Zangari et al., 1994, como se cité en Candela et al., s.f.)

Para motivos de esta investigacidon se contara con la definicién de Basil, quien establece que
“la comunicacién aumentativa y alternativa es un ambito interdisciplinar que abarca un extenso
conjunto de elaboraciones tedricas, sistemas de signos, ayudas técnicas y estrategias de
intervencion que se dirigen a sustituir y/o aumentar el habla” (Casanova, 2001, como se citd en
Pozo, 2023, p. 11). Asi mismo, se concuerda con Guisen y Sanz (2014), quienes mencionan que
esta metodologia estd “orientada al desarrollo de competencias comunicacionales” (como se citd
en Centeno et al.,, 2018, p. 52). Esto subraya la amplitud de los SAAC/CAA, siendo no solo
herramientas sino un campo de estudio y practica que integra diversas disciplinas para apoyar

las necesidades comunicativas.

¢En qué consiste esta metodologia?, Tetzchner y Martinsen (1993), nos explica que, por un
lado, la comunicacién alternativa “es cualquier forma de comunicacion distinta al habla y
empleada por una persona en contextos de comunicacion cara a cara, a través del uso de signos
manuales y graficos, el sistema morse, la escritura u otros”, es decir que tiene como objetivo
compensar el lenguaje, asi mismo la comunicacion aumentativa, “significa comunicaciéon de
apoyo o de ayuda” (como se citd en Centeno, 2018, p. 52), significa que su finalidad es aumentar

a pesar de la falencia.
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Basil (2017), expone que “La Comunicacidn Aumentativa y Alternativa (CAA) no es
incompatible sino complementaria a la rehabilitacién del habla natural, y ademas puede ayudar
al éxito de la misma cuando éste es posible.” (p. 1), y para ayudar a esta comunicacion se incluyen
en su uso “diversos sistemas de simbolos, tanto graficos (fotografias, dibujos, pictogramas,
palabras o letras) como gestuales (mimica, gestos o signos manuales) y, en el caso de los

primeros, requiere también el uso de productos de apoyo” (Basil, 2017, p. 2).

Dentro del sistema de simbolos, “se adaptan a las necesidades de personas con edades y
habilidades motrices, cognitivas y linglisticas muy dispares”, y se dividen en dos; gestuales y
graficos. En el gestual, “se abarca desde el uso de mimica y gestos de uso comun hasta el uso de
signos manuales, generalmente en el orden correspondiente al lenguaje hablado; es lo que se

III

denomina lenguaje signado o bimodal”. Los graficos, que “abarcan desde sistemas muy sencillos
basados en dibujos o fotografias hasta sistemas progresivamente mas complejos como los
sistemas pictograficos o la ortografia tradicional (letras, palabras y frases)”, y los pictograficos,
qgue van de la mano con los gréficos, estos “se aplican a personas que no estdn alfabetizadas a
causa de la edad o la discapacidad”, estos se pueden aplicar en niveles cognitivos bajos, iniciales

o avanzados (Basil, 2017, p. 2).

Asi mismo, los recursos de apoyo, divididos en basicos y tecnoldgicos. Dentro de los basicos,
se encuentran los tableros de comunicacién, que consiste en “productos de apoyo bdsicos que
consisten en superficies de materiales diversos en las que se disponen los simbolos graficos para
la comunicacion (fotografias, pictogramas, letras, palabras y/o frases) que la persona indicara
para comunicarse”. Y en los tecnoldgicos, se hallan “los comunicadores electrénicos
especialmente disefiados para tal fin y los ordenadores portatiles o las tablets con programas

especiales que los convierten en comunicadores” (Basil, 2017, p. 2).

Conocer en profundidad esta metodologia, permite reconocer su flexibilidad inherente,

posiciondndose como recursos indispensables en el desarrollo de la comunicacidn.
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4.2.1 Beneficios y relevancia de la CAA para personas con discapacidad cognitiva (y
sindrome de Down).

Estableciendo cual es la metodologia de comunicacion aumentativa y alternativa, es
necesario conocer sus propoésitos para personas con discapacidad, especificamente para esta
investigacion - accidn. Es por eso que es importante reconocer al SAAC/CAA como un campo
esencial dentro de la educacidn inclusiva, disefiados para complementar o sustituir el habla y/o

la escritura, cuando estas vias son limitadas o inexistentes.

Considerando la educacion inclusiva como “un proceso sistematico de mejora del sistema y
las instituciones educativas para responder a las necesidades educativas de un estudiantado
diverso” (Ainscow & Booth, 2000, como se cité en MINEDUC, 2023, p.14). La metodologia emerge
como una herramienta ideal para materializar lo declarado. Dentro de este marco, la educacién
especial juega un rol crucial al identificar y atender las necesidades especificas de los estudiantes
con discapacidad. Dado que esta “se ha encargado de potenciar y asegurar mejores condiciones
educativas para los alumnos y alumnas que presentan necesidades educativas especiales
derivadas o no de una discapacidad” (MINEDUC, 2013, p. 7). En este contexto, los SAAC no son
sélo un recurso, sino un pilar de apoyo para garantizar que los estudiantes con necesidades
comunicativas y discapacidad ejerzan su derecho a la educacion y a la participacién activa en el

aula.

Ahora bien, enfocandonos en la discapacidad, especificamente en la discapacidad intelectual

o cognitiva, la Organizacion Mundial de la Salud (1992) la definié como:

la adquisicidn lenta e incompleta de las habilidades cognitivas durante el desarrollo humano,
que implica que la persona pueda tener dificultades para comprender, aprender y recordar
cosas nuevas, que se manifiestan durante el desarrollo, y que contribuyen al nivel de
inteligencia general, por ejemplo, habilidades cognitivas, motoras, sociales y de lenguaje.

(como se cité en Ke & Liu, 2017, p. 2)
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Como se hace mencién, el lenguaje es una habilidad que personas con DI presentan
dificultades en su adquisicion. Ke y Liu (2017) mencionan que dependen del nivel de capacidad
intelectual las dificultades para hablar o expresarse, casos leves alcanzan un desarrollo del
lenguaje un poco menor a las personas con desarrollo tipico, mientras que los casos mas graves

casi no pueden comunicarse (p. 6).

Dentro del Sindrome de Down, el caso especifico de esta investigacién, “considerada como
una enfermedad genética resultante de la trisomia del par 21", existen muchas manifestaciones
de problemas asociados a este diagndstico, muchos de estos sensoriales, de percepcion, fisicos y
cognitivos. En estas situaciones tendra incidencia en “aspectos fundamentales en el lenguaje,
afectando tanto la adquisicién como el desarrollo del mismo, ya sea en la expresién oral como
en la comprensién” (Centeno et al., 2018, p. 52). Por lo tanto, Cortes y Romero (2015) indican
gue si no se refuerza continuamente la comunicacion, “el déficit linglistico afectara las
habilidades comunicativas y estas a su vez afectaran el desarrollo individual e integracién social”

(como se cité en Centeno et al., 2018, p. 52).

Es por eso por lo que, a pesar de las dificultades que puede traer este diagndstico para la
comunicacion, es importante destacar habilidades dentro del SD. Castafieda et al. (2021)
destacan que “los nifios con SD, pese a tener una discapacidad cognitiva, la memoria visual es
una de las habilidades conservadas en ellos” (p. 64). Lo que vuelve a considerar la funcidn vital
de incluir en la educacidn los Sistemas de Comunicacion Aumentativa y Alternativa (CAA/SAAC),
dado que esta metodologia no solo ofrece un medio para superar estas barreras, sino que un

medio clave para potenciar su desarrollo cognitivo, linglistico y social.
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5. Metodologia
5.1 Enfoque

La presente investigacion se fundamenta en el enfoque metodolégico que busca la
comprensidn y transformacién de una realidad especifica a través de la reflexion y la accién

colaborativa de los participantes involucrados en dicha realidad, llamado Investigacion - Accién.

La IA construye conocimiento a partir de la constante conversacion de lo que se piensa
(teoria) y lo que se hace (practica), y este proceso comienza cuando se involucran completamente
en la realidad los sujetos a investigar y los que investigan (Vallejos, 2017). Latorre (2009) plantea
que la IA se refiere a un conjunto de actividades implementadas por educadores, con el objetivo

fundamental de optimizar y elevar la calidad de su practica profesional.

Como principales caracteristicas, Martinez (2000) menciona que la investigacién accidn se
distingue por su capacidad para avanzar en el conocimiento cientifico, al mismo tiempo que
aborda un problema especifico, y de manera simultanea, fortalece las habilidades de quienes
participan en el proceso, ya que se desarrolla de forma colaborativa dentro de un contexto real.
Siguiendo la misma linea, se diferencia de otro tipo de investigaciones dado que es de caracter
colaborativa, reflexiva y formativa, considerando que el avance es una busqueda constante y no

una meta final (Cohen, Manion y Morrison, 2007, como se cité en Vallejos, 2017).

El proceso de la investigacidn accidn, segun Latorre (2009) es de caracter ciclico, y se rige por
el modelo propuesto por Kemmis, que consta de fases: planificacién, accién, observacién vy
reflexion. La planificacidn considera tres aspectos, el problema o foco, el diagndstico o estado y
la hipdtesis. La accion es donde se lleva a la practica la hipdtesis. La observacion es la supervision
de la accidén, implicando la recogida de datos y su analisis. Por ultimo, la reflexién, la fase mas
importante dentro del proceso, ya que se encarga de extraer la informacién de la realidad del

plan de accién, y como la IA se considera ciclico, en ocasiones el proceso se vuelve a repetir.
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Segun lo que menciona Martinez (2000) “uno de los valores o méritos mayores de la IA es el
nivel de validez que alcanza” (p.29), dado que, al ser un procedimiento ciclico, es decir, que su
proceso se puede repetir las veces que sean necesarias, los resultados que surgen suelen
mantener sustento y fiabilidad. Mientras que, la confiabilidad de la IA tiene principalmente
relacién con su proceso, dado que la puesta en marcha de las fases trae resultados e informacién
de practicas problematicas reales, que como se menciona en sus caracteristicas, fortalece

habilidades de quienes participan del proceso.
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5.2 Muestreo

El objetivo de esta investigacion es fomentar la comunicacidn verbal y no verbal mediante la
implementacion del sistema de comunicacion aumentativo y alternativo en estudiantes con
diagndstico de SD de 6.2 basico en un establecimiento especial de la comuna de Rancagua. Por
ende, para cumplir con este propdsito, la muestra es por conveniencia, dado que este tipo de
muestra se centra en “seleccionar a aquellos que mas convengan al equipo investigador, para

conducir la investigacién” (Otzen, T., & Manterola, C., 2017, p. 230)

La muestra inicial, orientada a recopilar los datos necesarios para cumplir con los objetivos
puestos en esta investigacion, son 11 estudiantes (hombres y mujeres). Al mismo tiempo, se
contempla a una docente de educacién especial con la jefatura del 6.2 basico del establecimiento
y un profesional fonoaudidlogo a cargo del 6.2 basico. La decisidon de quienes participaran en la
muestra, se tomd dado que corresponde al curso foco en el cual se desarrolla la practica

profesional.

Los criterios de inclusidn para el analisis son los siguientes: estudiantes del 6.2 basico de entre
10 y 13 afios de edad, que presenten el diagndstico de SD y por consiguiente presenten
dificultades para establecer una comunicacidn asertiva de manera verbal o no verbal. Por el lado
de los adultos participantes, se incluyen a la docente en jefe y fonoaudidloga a cargo del curso
de 6.2 basico del establecimiento. Y, por ende, todos/as los/as que no entren en el perfil

mencionado anteriormente quedan en el criterio de exclusion.
La muestra final de la investigacion consiste en 4 estudiantes (3 hombres y 1 mujer). Junto

con la participacién de la docente de educacién especial y fonoaudiéloga del curso 6to bdsico del

establecimiento de educacién especial.

22



5.3 Instrumentos de evaluacion y andlisis de informacion etapa diagnostica

Para poder responder a los objetivos planteados de la presente Investigacidon Accién, se
realizard la aplicacion de instrumentos de diagndstico y de recogida de informacién durante todo
el desarrollo de esta investigacion, estructurados en etapa de diagndstico, implementacidn y

evaluacion.

La etapa diagndstica se dividira en dos fases para obtener una comprension integral de
las fortalezas y debilidades de los/as estudiantes foco del curso, asi como también de las
estrategias y practicas comunicativas de la docente y fonoaudidloga. En la primera fase, se
realizard una observacion directa participante. Esta técnica, tal como lo describe Kawulich (2005),
“faculta a los investigadores a aprender acerca de las actividades de las personas en estudio en

el escenario natural a través de la observaciény participando en sus actividades” (Kawulich, 2005,

p. 2).

Gracias a este enfoque, se aplicaran dos instrumentos especificos: El anexo 1y 2 del
Protocolo para la Implementacién de los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion

en el Sistema Educativo.

El anexo 1, nos permitird detectar necesidades relativas al uso del sistema de
comunicacidon aumentativa y alternativa. Asi mismo, el anexo 2, que corresponde a la evaluacién
inicial, nos ayudard a conocer las caracteristicas de los/as estudiantes y asi poner en marcha la
futura puesta en practica de la metodologia que mas les favorezca. El propdsito de ambos es
sentar las bases para la futura implementacidon de la metodologia que mejor favorezca su

comunicacion.

La secuencia de estos pasos se alinea con el protocolo, que establece la necesidad de
determinar si el uso de la metodologia es apropiada, segin Gobierno Vasco (2022), “El uso de los
SAAC puede ser Util para cualquier persona que no pueda satisfacer sus necesidades

comunicativas a través del habla” (p.6). Una vez establecido, se procede con la evaluacién inicial,
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gue nos ayudara a analizar cémo se debe implementar el SAAC, considerando “diferentes
aspectos: el/la alumno/a y sus capacidades, el contexto y los interlocutores” (Gobierno Vasco,
2022, p. 6). Este enfoque garantiza una aplicacion informada y pertinente de los sistemas de

comunicacion.

En la segunda fase de la evaluacién diagndstica se aplicaran dos entrevistas
semiestructuradas, técnica que segun Vélez (2003) es, “un evento dialdgico propiciador de
encuentros entre subjetividades, que se conectan o vinculan a través de la palabra” (p. 104, como
se citd en Tonon, 2009, p. 49). Asi mismo se reconoce como un didlogo que se adapta a las
diversas personalidades de cada sujeto, no siendo solo una técnica para “recabar datos acerca
de una persona, sino que intenta hacer hablar a ese sujeto, para entenderlo desde dentro”

(Corbetta, 2003, pp. 72-73, como se cité en Tonon, 2009, p. 50).

Estas entrevistas estaran dirigidas a la docente y a la fonoaudidloga, con el objetivo de
recopilar informacién detallada sobre las estrategias de comunicacion que utilizan, la
disponibilidad de apoyos visuales en el aula y la frecuencia y calidad de las interacciones
comunicativas con los estudiantes. La eleccion de estas técnicas en esta etapa es idénea, dado
gue permiten obtener una perspectiva cualitativa sobre el contexto comunicativo actual de los

estudiantes, a través de los ojos de otros profesionales.
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5.4 Instrumentos de evaluacion y andlisis de informacién etapa implementacion

Una vez finalizada la etapa de diagndstico y habiendo respondido a los dos objetivos
planteados anteriormente, se procederd a la fase de implementacién de la Investigacion
Accion, en la cual se concentrara la puesta en practica del Sistema Aumentativo y Alternativo
de Comunicacion (SAAC) seleccionado y contextualizado a los resultados de los perfiles

comunicativos desarrollados, desprendidos del andlisis del Anexo 1y 2y las entrevistas.

La etapa de Implementacién se organizard en un ciclo de aplicacién y andlisis con el objetivo
de asegurar una aplicacion sistematica y adaptativa de la metodologia a los/as estudiantes con
el fin de fomentar la comunicacion, tanto verbal como no verbal. Este ciclo dividido en dos
permitira, por un lado, la implementacion y desarrollo de talleres de intervencién y por otro, un

analisis constante y monitoreo continuo de la efectividad de la metodologia.

La implementacidn consta de 8 talleres cuyo propdsito es introducir y poner en practica el
uso del Sistema de Comunicaciéon Aumentativo y Alternativo, buscando asi “evaluar e intervenir
sobre el contexto en el que vive el/la alumno/a (incluido el contexto familiar)” (p. 6), dado que
una vez detectado la necesidad es necesario intervenir de manera inmediata “teniendo en
cuenta propuestas de atencion personalizadas que faciliten la participacién y el aprendizaje de

todo el alumnado” (Gobierno Vasco, 2022, p. 6).

De esta manera, los talleres permitiran la observacion directa de la propuesta que esta
investigacion accidén busca presentar, atendiendo asi a el contexto y necesidades de los/as
estudiantes. A partir de la implementacidn se realizard la segunda parte de esta etapa, el analisis,

el cual se aplicard luego de cada taller.

El analisis de las implementaciones se llevara a cabo a través de la aplicacion de un
instrumento especifico: El anexo 3 del Protocolo para la Implementacién de los
Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacién en el Sistema Educativo, de una manera

adecuada a los fines de esta IA.
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Su proceso es similar a una evaluacion psicopedagdgica, dado que comparten el mismo fin
de “recoger, analizar y valorar informacion contextualizada sobre los aspectos que influyen en
el proceso de ensefianza-aprendizaje para adecuar la intervencion educativa” (Gobierno Vasco,
2022, p. 6). De esta forma la implementacion y posterior analisis permitirdn mantenerse en un
ciclo de reflexidn-accién, valorando la pertinencia y efectividad de la metodologia, y asi
identificar avances y hacer ajustes y proyecciones futuras para optimizar su aplicacién con

los/as estudiantes.
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5.5 Instrumentos de evaluacion y andlisis de informacién etapa evaluacion

Finalmente, en esta etapa, se aplicara nuevamente un anexos mencionados anteriormente,
Anexos 2 del Protocolo para la Implementacion de los Sistemas Aumentativos y Alternativos de
Comunicacion en el Sistema Educativo adaptados para los fines de esta Investigacidon-accién con
el objetivo de evaluar el fortalecimiento de la comunicacion verbal y no verbal de los/as
estudiantes a partir de cumplir con los 8 talleres del plan de accién. Esta aplicacion ayudara a
comparar el resultado del avance o retroceso de los participantes, garantizando asi una medicion

objetiva del impacto de los talleres y la metodologia implementada.

27



5.6 Aspectos éticos de la investigacion

Para llevar a cabo los propdsitos de esta investigacion, es necesario mantener y cumplir con
principios éticos que, dada la naturaleza de la IA (orientada a sumergirse en la realidad de los
sujetos a investigar), puedan garantizar el respeto a la confidencialidad e integridad de los datos

recopilados.

El propdsito de mantener un marco ético dentro de una investigacidon “es brindar beneficios
y solucionar problemas a la humanidad, un propésito que solo es posible alcanzar si existe una
sinergia entre todos los actores involucrados” (Suarez, 2015, p. 189). La comunicacion entre los
actores es con el fin de contribuir al proceso de desarrollo cientifico e investigativo, y dar el poder
de decidir “si el esfuerzo cientifico ayudara a resolver sus problemas y a definir si es aceptable

desarrollar la investigacion en su propio entorno” (Suarez, 2015, p. 189).

Para cumplir con lo establecido y para los efectos de esta investigacidn, en primera instancia,
se entregara un consentimiento informado a los adultos participantes de la investigacidn, siendo
estos la docente y la fonoaudidloga del curso. En este documento se explicarda de manera
detallada su participacién como agentes fundamentales. También se hard entrega a padres,
madres, apoderados y/o tutores legales un consentimiento informado, donde se solicita su
autorizacion para la participacidon de los/as menores involucrados en esta investigacion. En este
documento se explicarad la aplicacion de instrumentos de recogida de informacién a los/as

menores.

Por ultimo, se hara entrega de un asentimiento informado de participacion a los/as menores
del 6.2 basico. El fin de presentar estos consentimientos es mostrar “respeto por la autonomia
del individuo, destacando que, con la informacion apropiada sobre la investigacion, las personas
deben tomar sus propias decisiones acerca de si quieren participar o continuar participando en

ella” (Suarez, 2015, p. 193).
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6. Plan de accion
6.1 Descripcion general

El presente plan de accién tiene como meta guiar la implementacidn de acciones orientadas
a alcanzar los objetivos especificos planteados para desarrollar la investigacion. Para ello, se han

definido tareas que permitirdn abordar de manera estructurada cada uno de estos.

Para el primer objetivo, identificar las fortalezas y debilidades en la comunicacién, en los
estudiantes con SD del 6.2 basico, las acciones a desarrollar serian: disefiar un registro de
observacion apropiado a las caracteristicas del curso y cada sujeto, para luego en una clase
registrar la informacion segun lo observado, y asi analizar estos datos e identificar las fortalezas

y debilidades.

En el segundo objetivo, analizar las estrategias de comunicacion, apoyos visuales y la
frecuencia y calidad de las interacciones comunicativas con los estudiantes utilizadas por Ila
docente y fonoaudidloga se disefiaran entrevistas semiestructuradas para ambas profesionales,
para agendar y realizar ambas entrevistas por separado, y finalmente analizar, codificar y

sintetizar la informacion relevante obtenida.

Para cumplir con el tercer objetivo (disefiar e implementar talleres enfocados en el
fortalecimiento de la comunicacion a través del SAAC) se realizardn talleres enfocados en
introducir, utilizar y practicar con la metodologia del SAAC (por aproximadamente 8 semanas);
también se construird un instrumento de seguimiento para los avances del curso y uno para

reflexion individual, para analizar los datos y ajustar los talleres si es necesario.

Para el ultimo objetivo correspondiente a evaluar el fortalecimiento de la comunicacién, se
disefiara un registro de observacion para mediante una clase registrar los datos observados vy,

posteriormente, analizar, evaluar y sintetizar estos datos.

29



6.2 Planificacion sesiones de intervencion

Ver Anexo lll: Planificacion de 8 talleres.
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7. Resultados

7.1 Resultados etapa diagndstica

7.1.1 Resultados evaluacion anexo 1.

En referencia a este cuestionario Screening de comunicacion, se evalla la presencia de
necesidades de comunicacidn presentes en las caracteristicas de los/as estudiantes. Todo
estudiante cuyo resultado sea mayor a 5 respuestas ‘Si’, entonces es un buen candidato a la

intervencion de Comunicaciéon Aumentativa y Alternativa.!

Estudiante D:
Los resultados del cuestionario del estudiante n.2 1, las respuestas “Si” han sido 8, por lo que
se considera al alumno como candidato a una intervencion de Comunicacién Aumentativa y

Alternativa.

Entre estas respuestas, el alumno tiene un diagndstico, en este caso SD, que supone desafios de
habla y lenguaje. Su repertorio de palabras, sighos o sefiales que pueden ser entendidas por
personas desconocidas son menores a 20, especificamente en signos o sefales. Derivado de esto,
presenta dificultades para comunicar ideas y a pesar de mostrar interés en la interaccidn social,
carece de las habilidades para hacerlo. Las imagenes parecen aumentar su expresion como

comprension, especialmente la ultima.

Estudiante B:
En los resultados del cuestionario del estudiante n.2 2, las respuestas ‘Si” han sido 11, por lo
que se considera al alumno como candidato a una intervencion de Comunicacion Aumentativa y

Alternativa.

1 Segun sefiala el Protocolo para la Implementacién de los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC) en el Sistema
Educativo si se existen 5 0 mas respuestas Si, entonces el o la estudiante podria ser un buen candidato para la intervencién de comunicacion
aumentativa.
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Entre estas respuestas, el alumno tiene un diagndstico, en este caso SD, que supone desafios
de habla y lenguaje. Su repertorio de palabras, signos o sefales que pueden ser entendidas por
personas desconocidas son menores a 20, especificamente en palabras. Sus intentos de
comunicacion no son entendibles, dado que carece de las habilidades para hacerlos. Se beneficia
de sus compafieros/as para comunicarse, asi mismo al no ser verbal se beneficia de la expresion
facial, lenguaje corporal y gestos para interactuar. Las imagenes parecen aumentar su expresion

como comprension.

Estudiante J:
Los resultados del cuestionario del estudiante n.2 3, las respuestas 'Si” han sido 11, por lo que
se considera al alumno como candidato a una intervencion de Comunicacién Aumentativa y

Alternativa.

Entre estas respuestas, el alumno tiene un diagndstico, en este caso SD, que supone desafios
de habla y lenguaje. Su repertorio de palabras, signos o sefales que pueden ser entendidas por
personas desconocidas son menores a 20, especificamente en palabras. El estudiante no muestra
interés en la interaccion constante, por lo que no intenta comunicarse, dado que carece de
habilidades para hacerlo. Presenta dificultades para iniciar una interaccién, esperando que se
dirijan a él. Es importante senalar que se sitda por debajo de los hitos de desarrollo del lenguaje

expresivo. Junto a esto, carece de respuesta confiable de si/no.

Estudiante A:
Los resultados del cuestionario del estudiante n.2 4, las respuestas ‘Si” han sido 11, por lo que se
considera al alumno como candidato a una intervencion de Comunicacion Aumentativa y

Alternativa.
Entre estas respuestas, la alumna tiene un diagndstico, en este caso SD, que supone desafios

de habla y lenguaje. Su repertorio de palabras, signos o senales que pueden ser entendidas por

personas desconocidas son menores a 20, especificamente en palabras. En momentos de
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comunicacion, y muestra de interés de interaccién social, sus intentos de comunicar o expresar
sus ideas no son entendibles, dado que carece de las habilidades para hacerlo. La estudiante se
apoya en la ayuda de sus comparfieros/as para interactuar, se beneficia mayormente de
expresiones faciales, lenguaje corporal y gestos para comunicar. Las imagenes parecen aumentar

su expresidn como comprension, especialmente su expresion.

Figura 1.

Resultados del numeros de respuestas segun cada estudiante en el Anexo 1

Screening de Comunicacion

Estudiante D Estudiante B Estudiante J Estudiante A

16

14

12

10

(o]

[&)]

S

N

B Tope de 5 Respuestas ‘Si” M Respuestas 'Si’

Tabla 1.

Perfiles comunicativos segun cada estudiante en el anexo 1

Estudiante  Puntaje Repertorio <20 Apoyos/Fortalezas Barreras Principales
(Tipo)
D 8 Signos o sefales Interés social Dificultad para
Uso de imdagenes comunicar ideas
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11

11

11

Palabras

Palabras

Palabras

Beneficio comunicativo
con sus pares

Lenguaje corporal

Gestos

(Bajos hitos de desarrollo)

Beneficio comunicativo
con sus pares
Uso de imdagenes

Gestos

No verbal

Intentos de
comunicacion no
entendibles

Sin interés social
Sin respuesta si/no
Interés presente pero

no entendible
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7.1.2 Resultados evaluacion anexo 2.

En referencia a este cuestionario Uso de SAAC - Valoracion Inicial, se espera conocer las
caracteristicas especificas de dificultades de comunicacion en los/as estudiantes, para asi contar
con informacién util respecto a la posterior intervencion con el Sistema de Comunicacion
Aumentativa y Alternativa enfocado en fomentar la comunicacién. El cuestionario presenta
secciones especificas, y a pesar de la relevancia de todas estas, algunas no seran rellenadas
debido a la relevancia para la investigacion. El cuestionario se respondié enteramente en el
establecimiento, por lo que los interlocutores que interactian con los/as estudiantes evaluados

son siempre profesores/as y conocidos (asistentes, inspectores/as y compafieros/as).

Estudiante D:
—Area Sensorial:
El estudiante no presenta problemas visuales y auditivos, que puedan dificultar su

comprension y expresion.

—Movilidad:
No presenta problemas motores ni de motricidad fina que puedan dificultar su expresion y el

uso de material.

—Comprensién Lenguaje:

El estudiante responde siempre a cambios en su entorno, acciones o pantallas, en recreos y
clases, casi siempre con personas conocidas. Cuando se menciona su nombre siempre mira o
responde. Logra reconocer casi siempre objetos, imagenes y partes del cuerpo, y responde a ellas
verbalmente cuando conoce los nombres y gestualmente. Le gusta ver fotografias y
peliculas/videos. En cuanto a las palabras y signos sueltos, asi como frases o secuencias de signos,
suele comprenderlos casi siempre. Cuando necesita ayuda para comprender algo, prefiere

recibirlas mezclando la oralidad y lo gestual.
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—Intencién Comunicativa:

En una interaccién, continla sefialando casi siempre hasta que logra su objetivo, alterna la
mirada entre el objeto y el interlocutor, y continia cambiando su modo de comunicarse (mira,
toca, sefiala). A veces no espera respuestas de otros. Se muestra satisfecho cuanto logra con éxito

la comunicacion.

—Comunicacion Expresiva:

El estudiante presenta una mirada con intencién, mirando objetos y personas, y en una
actividad o interaccidn logra alternar la mirada. Dentro de la proxémica, el alumno busca y agarra
la mano del interlocutor casi siempre. En los gestos para comunicarse, mueve sus dedos, brazos
y cuerpo. No suele usar imagenes para comunicarse, dado que solo se trabaja con estas en la
asignatura de Lenguaje, estas imagenes son en su mayoria fotografias. En relacién con el habla,
casi siempre dice palabras sueltas, logra pronunciar varias palabras, solo a veces logra usar
sintaxis. De lo hablado solo el 60% de lo que dice es comprensible, para un conocido puede
entenderle un 70 u 80% de su mensaje, pero para un desconocido solo un 40 y 50% como

maximo.

—Acciones Comunicativas:

Demanda atencion mencionando nombres, tocando o tirando brazo o prenda de ropa.
Cuando estd contento y quiere seguir la actividad, accion, juego o cancién, suele moverse
alegremente, riendo y mencionando a veces la palabra “mas”. En cuanto al rechazo o
disconformidad con la actividad, accién, juego o cancién, lo expresa, manteniéndose triste,
encogiéndose en su lugar o negandose a continuar. Es capaz de escoger entre dos cosas,
sefalando la que quiere. Saluda diciendo “hola” y moviendo la mano o a veces solo moviendo la
mano. Para expresar o solicitar una interaccion o afecto de otros, se suele acercar o acariciar
brazos o cabezas. En relacidn con pedir cosas, se acerca, pero no menciona nada hasta que se
dirigen a él. Para quejarse de algo, suele hablar ininteligiblemente y negarse a mirar a la otra

persona.
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—Cognicion:

El estudiante mantiene a veces la atencion en tareas, o actividades, se distrae facilmente por
ruidos, murmullos o falta de interés. En cuanto al nivel de alerta observado, se encuentra en
alerta, es decir, ojos abiertos, escucha y necesita poca ayuda para encauzar una situacion. Frente
a su ritmo de respuesta, en ocasiones oscila entre impulsivo (responde antes de tener toda la
informacién) y demora (respuesta lenta), pero en su mayoria se encuentra en el ultimo. En la

cooperacion con otros, siempre se encuentra dispuesto a ayudar.

Estudiante B:
—Area Sensorial:
El estudiante no presenta problemas visuales y auditivos, que puedan dificultar su

comprensidn y expresion.

—Movilidad:
No presenta problemas motores ni de motricidad fina que puedan dificultar su expresiény el

uso de material.

—Comprension Lenguaje:

El estudiante responde siempre a cambios en su entorno, acciones o pantallas, en recreos y
clases, casi siempre con personas conocidas. Cuando se menciona su nombre siempre mira o
responde. Logra reconocer casi siempre objetos, imagenes y partes del cuerpo; sin embargo, solo
a veces responde a ellas verbalmente, en su mayoria ininteligible, cuando conoce los nombres y
gestualmente. Le gusta ver fotografias y peliculas/videos. En cuanto a las palabras y signos
sueltos, asi como frases o secuencias de signos, solo a veces los comprende. Cuando necesita

ayuda para comprender algo, prefiere recibirlas mezclando la oralidad y lo gestual.
—Intencidon Comunicativa:

En una interaccién, sefiala hasta que logra su objetivo, pero suele darse por vencido

rapidamente cuando no lo entienden, alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor, y
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continla cambiando su modo de comunicarse (mira, toca, sefiala). A veces espera la respuesta

de otros. Se muestra satisfecho cuanto logra con éxito la comunicacion.

—Comunicacion Expresiva:

Presenta una mirada con intencién, mirando objetos y personas, y en una actividad o
interaccion logra alternar la mirada. Dentro de la proxémica, el alumno busca y agarra la mano
del interlocutor solo a veces. En los gestos, para comunicarse, mueve sus dedos, brazos y cuerpo.
No suele usar imagenes para comunicarse, dado que solo se trabaja con estas en la asignatura
de Lenguaje, estas imagenes son en su mayoria fotografias. Y el habla, casi nunca dice palabras
sueltas, logra pronunciar pocas palabras, no logra usar conectores o sintaxis. De lo hablado solo
el 50% de lo que dice es comprensible, para un conocido puede entender un 50% del mensaje,

pero para un desconocido solo un 20 y 30% como maximo.

—Acciones Comunicativas:

Demanda atencién mencionando nombres, tocando o tirando brazo o prenda de ropa.
Cuando esta contento y quiere seguir la actividad, accion, juego o cancidn, se muestra alegre,
suele reir y cuando se le pregunta dice “si” a mds. En cuanto al rechazo o disconformidad con la
actividad, accidn, juego o cancidn, lo expresa, negandose a continuar o en silencio. Es capaz de
escoger entre dos cosas, sefialando la que quiere. Saluda diciendo “hola” y moviendo la mano.
Para expresar o solicitar una interaccién o afecto de otros, se suele acercarse y abrazar. En
relacion con pedir cosas, se acerca y sefiala. Para quejarse de algo, suele decir “no” y abandona

el tema.

—Cognicion:

Pocas veces mantiene la atencion en tareas, o actividades, se distrae facilmente por ruidos o
falta de interés. En cuanto al nivel de alerta observado, se encuentra en moderado, es decir, con
ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el contacto visual, y puede

requerir ayuda para reaccionar a un cambio en el entorno. Frente a su ritmo de respuesta, se
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encuentra en impulsivo (responde antes de tener toda la informacién). En la cooperacion con

otros, siempre se encuentra dispuesto a ayudar.

Estudiante J:
—Area Sensorial:
El estudiante no presenta problemas visuales y auditivos, que puedan dificultar su

comprensidn y expresion.

—Movilidad:
No presenta problemas motores, pero si algunos respecto a motricidad fina, no llegaria a

dificultar su expresién, pero si el uso de material.

—Comprension Lenguaje:

El estudiante responde pocas veces a cambios en su entorno, acciones o pantallas, en recreos
y clases, asi mismo casi siempre con personas conocidas. Cuando se menciona su nombre a veces
mira, pero no responde. Logra reconocer casi siempre objetos, imagenes y partes del cuerpo; sin
embargo, no responde a ellas verbalmente, solo gestualmente. Le gusta ver fotografias y
peliculas/videos. En cuanto a las palabras y signos sueltos, asi como frases o secuencias de signos,
no esta claro si comprende en su totalidad, dado que a veces no muestra cambio. Cuando

necesita ayuda para comprender algo, prefiere recibirlas mezclando la oralidad y lo gestual.

—Intencién Comunicativa:

En una interaccion, no suele sefalar ni llamar la atencién sobre algo; solo cuando se le
pregunta hace sefias, alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor, y continta cambiando su
modo de comunicarse (mira, toca, sefala) cuando desea comunicarse. Se muestra satisfecho

cuanto logra con éxito la comunicacion.

—Comunicacidén Expresiva:
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No suele presentar una mirada con intencién, pero en una actividad o interaccién logra
alternar la mirada. Dentro de la proxémica, el alumno busca y agarra la mano del interlocutor
casi siempre. En los gestos, para comunicarse, mueve sus dedos, brazos y cuerpo. No suele usar
imagenes para comunicarse, dado que solo se trabaja con estas en la asignatura de Lenguaje,
estas imagenes son en su mayoria fotografias. Y el habla, nunca dice palabras sueltas, no

pronuncia palabras, por lo que no usa conectores o sintaxis.

—Acciones Comunicativas:

Demanda atencidn tocando o tirando brazo o prenda de ropa. Cuando esta contento y quiere
seguir la actividad, accién, juego o cancién, suele sonreir y cuando se le pregunta asiente. En
cuanto al rechazo o disconformidad con la actividad, accién, juego o cancién, lo expresa,
negandose a continuar o mirar. Es capaz de escoger entre dos cosas, sefialando la que quiere.
Saluda moviendo la mano. Para expresar o solicitar una interaccién o afecto de otros, se suele
acercar y tocar manos. En relacién con pedir cosas, se acerca y sefala. Para quejarse de algo,

frunce el cefo y se niega a mirar.

—Cognicion:

Pocas veces mantiene la atencidn en tareas, o actividades, se distrae facilmente por ruidos o
falta de interés. En cuanto al nivel de alerta observado, se encuentra en letargico, es decir, ojos
cerrados a menudo, somnolencia y nivel de energia bajo. Frente a su ritmo de respuesta, se

encuentra en demora (respuesta lenta).

Estudiante A:
—Area Sensorial:
La estudiante no presenta problemas visuales y auditivos, que puedan dificultar su

comprension y expresion.

—Movilidad:
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No presenta problemas motores ni de motricidad fina que puedan dificultar su expresiony el

uso de material.

—Comprensién Lenguaje:

La estudiante responde siempre a cambios en su entorno, acciones o pantallas, en recreos y
clases, asi mismo casi siempre con personas conocidas. Cuando se menciona su nombre siempre
mira o responde. Logra reconocer casi siempre objetos, imagenes y partes del cuerpo; sin
embargo, solo a veces responde a ellas verbalmente, en su mayoria ininteligible, cuando conoce
los nombres y gestualmente. Le gusta ver fotografias y peliculas/videos. En cuanto a las palabras
y signos sueltos, asi como frases o secuencias de signos, solo a veces los comprende. Cuando

necesita ayuda para comprender algo, prefiere recibirlas mezclando la oralidad y lo gestual.

—Intencién Comunicativa:

En una interaccidn, sefala hasta que logra su objetivo, pero suele darse por vencida
rapidamente cuando no lo entienden, alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor, y
continla cambiando su modo de comunicarse (mira, toca, sefala). Casi siempre espera la

respuesta de otros. Se muestra satisfecha cuanto logra con éxito la comunicacidn.

—Comunicacién Expresiva:

La estudiante presenta una mirada con intencion, mirando objetos y personas, y en una
actividad o interaccidn logra alternar la mirada. Dentro de la proxémica, la alumna busca y agarra
la mano del interlocutor casi siempre. En los gestos, para comunicarse, mueve sus dedos, brazos
y cuerpo. No suele usar imagenes para comunicarse, dado que solo se trabaja con estas en la
asignatura de Lenguaje, estas imagenes son en su mayoria fotografias. En relacién con el habla,
casi nunca dice palabras sueltas, logra pronunciar pocas palabras, no logra usar conectores o
sintaxis. De lo hablado solo el 40% de lo que dice es comprensible, para un conocido puede

entender un 30% del mensaje, pero para un desconocido solo un 10 y 20% como maximo.

—Acciones Comunicativas:
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Demanda atencidon tocando, tirando brazo o prenda de ropa, y gritando “0”. Cuando esta
contenta y quiere seguir la actividad, accidn, juego o cancidn, suele reir y cuando se le pregunta
dice “si” a mas. En cuanto al rechazo o disconformidad con la actividad, accion, juego o cancidn,
lo expresa, negandose a continuar. Es capaz de escoger entre dos cosas, sefialando la que quiere.
Saluda diciendo “hola” y moviendo la mano. Para expresar o solicitar una interaccién o afecto de
otros, suele acercarse y abrazar. En relacidon con pedir cosas, se acerca y sefiala. Para quejarse de

algo, acostumbra decir “no” y tira sus cosas (materiales).

—Cognicion:

Una vez que comienza una tarea o actividad, casi siempre quiere terminarla, por lo que no se
distrae facilmente, cuando lo hace es por ruidos y sus compafieros. En cuanto al nivel de alerta
observado, se encuentra en moderado, es decir, con ojos abiertos, generalmente orientada en el
entorno, a veces pierde el contacto visual, y puede requerir ayuda para reaccionar a un cambio
en el entorno. Frente a su ritmo de respuesta, se encuentra en impulsivo (responde antes de
tener toda la informacidn). En la cooperacidn con otros, siempre se encuentra dispuesta a

ayudar.

Tabla 2.

Intengibilidad del habla seguin cada estudiante en la Comunicacion Expresiva

Estudiante Comprensién Comprension Brecha de
Conocidos Desconocidos  Comunicacion
D 70% - 80% 40% - 50% Moderada (uso de

palabras sueltas)

B 50% 20% - 30% Alta (no verbal, gestual)

J 0% no verbal 0% no verbal Total (sin habla
funcional)

A 30% 10% - 20% Critica (Ininteligible)
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Tabla 3.

Matriz del como se comunican segun cada estudiante en las Acciones Comunicativas

Accién D B J A

Pedir ayuda Oral + gestual Oral + gestual Oral + gestual Oral + gestual

Rechazo Se Silencio/abandona Frunce el Tira cosas/dice
encoge/tristeza cefio/no mira “no”

Solicitar cosas Se acerca Seacercaysefiala Se acerca y Se acerca vy
(espera) senala sefnala

Llamada de Tira ropa/toca Menciona Tira ropa Grita “O”

atencién nombres

Elecciones Sefala Sefala Sefala Sefala

Tabla 4.

Alerta y Respuesta segun cada estudiante en la Cognicion

Estudiante Nivel de Alerta Ritmo de Respuesta Perfil

D Alerta Respuesta lenta Procesador reflexivo

B Moderado Respuesta impulsiva Necesita mediacion para frenar e
indicar

J Letdrgico Respuesta lenta Requiere estimulacidn sensorial y
fisica

A Moderado Respuesta impulsiva Alta motivacion, requiere

estructura para no frustrarse

Los resultados de los cuestionarios aplicados a la muestra de 4 estudiantes del 6.2 basico del
colegio de educacion especial de la comuna de Rancagua han confirmado que todos/as son

candidatos adecuados para una intervencién de Comunicacién Aumentativa y Alternativa (CAA).
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A partir de los resultados se ha observado que todos/as los/as estudiantes comparten un
diagndstico similar. Prestando atencidn a datos mas detallados, nos damos cuenta de diferencias

importantes en sus perfiles comunicativos y necesidades especificas.

Comenzando con sus capacidades sensoriales y motoras, con la excepcidn de las dificultades
en motricidad fina del estudiante J, todos los/as estudiantes evaluados no presentan problemas

sensoriales (visuales o auditivos) ni motores.

Todos/as los/as estudiantes presentan un repertorio de palabras, signos o sefiales
entendibles por personas no familiarizadas que es inferior a 20. En el caso de J y A, la expresién
verbal es casi inexistente, lo que demuestra la necesidad de proporcionarles un sistema de
comunicacion alternativo. Por el lado de la comprensidn, mientras que el estudiante D muestra
una buena comprension de palabras sueltas, frases e incluso secuencias de signos, B y A muestran
una comprension mas limitada. El estudiante J, por su parte, es el que presenta la mayor

dificultad en esta drea, ya que su comprension no es siempre clara.

En la intencion comunicativa hay una variacion. Los/as estudiantes D, B y A muestran un
interés activo en la interaccién social, aunque a menudo sus intentos son incomprendidos, lo que
puede llevar a la frustraciéon, como se observa en el estudiante B. En contraste con el estudiante
J que muestra una falta de iniciativa y espera que otros se dirijan a él, lo que podria indicar la
necesidad de un enfoque mas proactivo para fomentar su participacion. Frente a lo no verbal,
todos/as presentan la mirada intencional y gestos (como sefialar, mover el cuerpo) para
comunicarse. La mayoria busca el contacto fisico, ya sea tocando o agarrando la mano del

interlocutor, para demandar atencion o afecto.

Asi mismo, se observa que los/as estudiantes se benefician del apoyo visual, como fotografias
y videos, y del lenguaje no verbal (gestos, expresiones faciales, lenguaje corporal). Por otra parte,
aunque el nivel de alerta y el ritmo de respuesta varian (impulsivo en los/as estudiantes By A;

con demora en los estudiantes D y J), todos se muestran dispuestos a cooperar.
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Finalmente, estos resultados permiten evidenciar el cumplimiento del objetivo de identificar
las fortalezas y debilidades actuales en la comunicacion verbal y no verbal de los/as estudiantes
del 6to basico con SD. Por un lado la informacién obtenida sefala que, aunque existen
capacidades comunicativas presentes en todos/as los/as estudiantes —como la mirada
intencional, gestos y contacto fisico— también hay limitaciones significativas en la expresion
verbal y comprension, especificamente en los estudiantes J y A, que requieren estrategias
alternativas de comunicacién. Siendo asimismo, se destacan diferencias individuales que

requieren una intervencion personalizada considerando todas las caracteristicas y necesidades.

Estos han dejado en evidencia las necesidades que estos estudiantes presentan a la hora de
manejar la comunicacién en un contexto real, tal como es en el area escolar, una situacién que
podria llegar a ser problematica en otros contextos donde no se conoce la manera de interactuar
de estos estudiantes. Es por eso que una intervencion de SAAC ayudaria a atender estas
necesidades especificas, fortaleciendo la comunicacién verbal y no verbal, fomentando la
participacion activa, reduciendo la frustracién y promoviendo la autonomia en distintos
contextos escolares y sociales. Este andlisis inicial proporciona una base necesaria para poder
disefar intervenciones que sean pertinentes y efectivas, asegurando que cada uno de los y las
estudiantes participantes de esta investigacidn reciba el apoyo adecuado segun sus necesidades

y caracteristicas.
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7.1.3 Resultados entrevistas.

El analisis de la entrevista semiestructurada a la Docente del 6to basico permitié levantar
cuatro categorias matrices junto con 2 subcategorias. Estas son: Estrategias de Comunicacion
(Alternativas y Adaptaciones), Desafios y Diagndsticos, Apoyos para la Comunicacidon y Vision
acerca de los SAAC. Estas categorias matrices y subcategorias dan cuenta principalmente a el
Objetivo Especifico: Analizar las estrategias de comunicacidn utilizadas por la docente y
fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales y la frecuencia y calidad de las interacciones

comunicativas con los/as estudiantes.

Estrategias de Comunicacion (Alternativas y Adaptaciones)

Se refiere a las mediaciones y ajustes realizados por la docente en el aula para asegurar que
el aprendizaje sea accesible para todos/as los/as estudiantes y que participen activamente en el
proceso de ensefianza. En cuanto a las subcategorias que se desprenden de esta categoria matriz
tenemos, Alternativas, uso de distintos canales de comunicacién distintos al habla (objetos,
gestos, videos) que sirven como puente cuando el habla es insuficiente. La subcategoria
Adaptaciones, se refiere a modificaciones en la forma de entregar un mensaje (velocidad, tono,
simplicidad) para ajustarse a la capacidad cognitiva del estudiantado. Esta categoria matriz
levanto 8 cddigos o nudos libres, los cuales se dividen en cuatro para la subcategoria de
Alternativas y cuatro para Adaptaciones.

Por lo tanto, es posible sefalar que la docente asume un rol proactivo en la mediacién de la
comunicacion, que busca derribar barreras de comprension, respondiendo parcialmente a el OE,
en especifico a analizar las estrategias de comunicacién. Lo que queda en evidencia en las
siguientes citas:

En cuanto a la velocidad debe ser lento, un tono de voz moderado y un vocabulario simple

que ellos puedan entender. (Entrevista Docente - Adaptaciones)

Bueno, alli ellos son como muy emocionales y el trato de que sea individual. Voy

preguntandole a cada estudiante eh primero cémo esta, que si llegaba de fin de semana, qué

hizo el fin de semana, como tratar de ir con cada uno y establecer un vinculo con cada uno
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de los estudiantes para que se pueda fomentar una mayor interaccion entre cada uno de
ellos. (Entrevista Docente - Adaptaciones)

Eh, busco imagenes, trato de hacer gestos, eh buscar si es alguna clase, videos donde ellos
puedan observar y basicamente yo le hago los gestos, busco algin objeto concreto, de
manera que pueda de-de poder realizar de forma asertiva la comunicacién con los
estudiantes. (Entrevista Docente - Alternativas)

Si no utilizamos videos, eh también hacemos simulaciones, dramatizaciones, gestos para que
ellos puedan ir entendiendo mejor la-la actividad que vamos a plantear o lo que se quiere
comunicar. (Entrevista Docente - Alternativas)

Haciendo gestos. (...) Gestos, si. O mostrandole algun video, pero sobre todo gestos y
siempre soy yo la que inicia eh con la actividad les doy como un ejemplo. (Entrevista Docente

- Alternativas)

Desafios y Diagndsticos

Agrupa las barreras de aprendizaje y comunicacion identificados por la docente, que vendrian
a ser agrupados en causa bioldgicas (diagndsticos), factores extrinsecos (emocionales,
motivacionales), y selectividad comunicativa. Esta categoria logro levantar 9 cédigos o nudos
libres en su andlisis. Por lo tanto es posible sefialar que la docente concibe la heterogeneidad de
los y las estudiantes, como los diagndsticos y las emociones como factores dindmicos que pueden
llegar a condicionar la participacién. Lo que comprende a parte del OE, en especifico la calidad y
frecuencia de la interaccidon comunicativa, lo que queda expuesto en las siguientes citas:

Si, es que cada estudiante es diferente.. (...) Hay estudiantes que tienen problemas de-de

apraxia que es un poco mas dificil. Hay otros que son.. tienen lenguaje, pero son como mas

selectivos y también va a depender de su de como estén emocionalmente. (Entrevista

Docente)

Eh, podria ser su parte emocional, motivacional. A veces estan que no quieren nada y de

verdad, tengo que hay que hacer como que buscar varias estrategias de manera que puedan

salir de esa parte emocional cuando llegan molestos de la casa, cuando llegan tristes.
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Entonces, es como colocarle, no sé, una musica que les guste para que puedan salir de alliy

poder realizar las actividades. (Entrevista Docente)

Apoyos para la Comunicacién

Representa los recursos didacticos y metodologias activas que la docente integra en sus
clases (método global, musica, dramatizaciones, etc.). Esta categoria matriz levanto 8 cédigos o
nudos libres en su analisis. Por lo tanto, es posible sefialar que la docente construye un entorno
de aprendizaje que integra apoyos para la comunicacién, donde el uso de recurso como
pictogramas y metodologias actian como ajustes para responder a las necesidades y barreras de
los y las estudiantes. Lo que logra hacer referencia al OE, en especifico a la disponibilidad de
apoyos visuales. Lo que queda en evidencia en las siguientes citas:

Bueno, dentro de la estrategia que utilizamos eh estan los pictogramas. Eh, estdbamos

trabajando actualmente con un programa basado en imdagenes, palabras e imagenes. Eh,

también he buscado informacién porque para los nifios y jévenes con sindrome de Down es

ideal el-el método global pues. (Entrevista Docente)

Por ejemplo, en el.. la clase de lenguaje mds que todo cuando realizamos eh las actividades

en el caso de leer, hacer una lectura funcional con los pictogramas. Y asi en el resto de las

otras asignaturas. Trato de-de utilizarla en-en la mayoria. Si no utilizamos videos, eh también

hacemos simulaciones, dramatizaciones, gestos para que ellos puedan ir entendiendo mejor

la-la actividad que vamos a plantear o lo que se quiere comunicar. (Entrevista Docente)

La utilizamos basicamente en todas las actividades [las estrategias], la mayoria de las

actividades, porque eh para ellos el su lenguaje o su método de comunicacién tiene que ser

mas funcional. Y le resulta mas util. (Entrevista Docente)

Vision acerca de los SAAC

Conocimiento que la docente acerca del Sistema de Comunicacién Aumentativo y Alternativo
como metodologia y su percepcion en cuanto a su utilidad de implementacidn. Esta categoria
permitio levantar desde su analisis 6 nudos libres o cédigos. Por lo que, es posible sefialar que la

docente posee una visidn proactiva y receptiva a la metodologia de CAA, a pesar de que su
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percepcidn es mas tedrica que de experiencia. Lo sefialado se alinea con el OE, en especifico su
compromiso con la mejora de la frecuencia y calidad de las interacciones, junto con la valoracién
de la importancia de los apoyos visuales. Lo que queda en evidencia en las siguientes citas de su
entrevista:
Si. Si, de hecho he leido, he leido [sobre la metodologia]l] porque me gusta siempre
implementar nuevas estrategias, nuevas actividades y es muy bueno, muy bueno el material
y es super productivo para los chicos. (Entrevista Docente)
Eh, si, si la puede beneficiar. [la metodologia a la comunicacién] De hecho, se han- Yo la he
implementado y se han visto avances, pues porque como trabajas con imagenes y
diariamente las vas-las van observando, ellos ya van familiarizdndose con cada imagen vy

pueden expresar o sefialar de mejor manera y comunicarse mejor. (Entrevista Docente)

El andlisis de la entrevista semiestructurada a la Fonoaudidloga del curso permitié levantar
cinco categorias matrices junto con 3 subcategorias. Estas son: Estrategias de Comunicacién
utilizadas (Visuales, Intervencién del Lenguaje e Intencion Comunicativa), Caracteristicas de
Comunicacién, Apoyos visuales para la Comunicacién, Colaboracidon con la docente y Visidon
acerca de los SAAC. Estas categorias matrices y subcategorias dan cuenta principalmente a el
Objetivo Especifico: Analizar las estrategias de comunicacidon utilizadas por la docente y
fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales y la frecuencia y calidad de las interacciones

comunicativas con los/as estudiantes.

Estrategias de Comunicacion utilizadas (Visuales, Intervencion del Lenguaje, e Intencion
Comunicativa)

Conjunto de acciones técnicas y procedimientos especializados por la fonoaudidloga para
potenciar la funcionalidad comunicativa (forma, contenido y uso), la categoria motriz se divide
en subcategorias. Visuales conjunto de estimulos graficos y pictograficos como apoyo para la
comprension de conceptos. Intervencion del Lenguaje, acciones directas sobre la forma
(sonidos) y el contenido del mensaje (palabras), como el modelado fonético. E Intencion

Comunicativa estrategias para fomentar el deseo y la necesidad de los y las estudiante para
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interactuar. Esta categoria matriz levanto 22 cédigos o nudos libres, los cuales se dividen en 5
para la subcategoria de Visuales, 10 para Intervencién del Lenguaje y 7 para Intencién
Comunicativa. Por lo tanto es posible sefialar que la fonoaudidloga, despliega sus intervenciones
basandose en la estimulacién y el modelado, lo cual responde al OE, en especifico analizar las
estrategias de comunicacion. Del mismo modo, cumple con las otras areas del OE al integrar los
apoyos visuales con estrategias de intervencidn, y por ejemplo la toma de turnos con juego de
roles garantizan la disponibilidad de apoyos y la frecuencia y calidad de las interacciones. Lo que
gueda expuesto en las siguientes citas:
Principalmente, eh como estrategias de comunicacion eh implementamos harto eh las
imagenes como la los dibujos y todo lo que el material que trabajamos por confrontacién
visual. (Entrevista Fonoaudidloga - Visuales)
Siempre como que se intenta eso y eh siempre utilizando igual el uso de pictogramas o el uso
de imagenes eh para hacer ciertas rutinas o secuencias de lo que deben realizar. (Entrevista
Fonoaudidloga - Visuales)
Principalmente, eh como estrategias de comunicacién eh implementamos harto (...) el tema
de la toma de turnos. (...) Entonces, como que intento que cada uno de los chicos mediante
la toma de turnos pase hacia la pizarra y logre realizar una actividad. (Entrevista
Fonoaudidloga — Intervencién del Lenguaje)
Como principales estrategias yo siempre intento modelar primero el sonido de |a palabra que
se va a trabajar para luego eh dar ciertos ejemplos y que los nifios también comiencen a emitir
esas palabras y esos sonidos, é¢ya?. (Entrevista Fonoaudidloga - Intervencion del Lenguaje)
Yay en el caso de los no verbales eh intentamos igual interactuar harto con gestos, eh con los
pictogramas, eh con ciertas sefias para que ellos igual puedan comunicarse y darse en
entender. (Entrevista Fonoaudidloga - Intervencién del Lenguaje)
Y ahora si bien estamos trabajando harto con el tema de las sefias, eh eso también es como
si el nino puede apuntar, si el nifio puede realizar un gesto, si un nifo puede comprender lo
que la tia le esta diciendo mediante esa sefia, ya es un piso para poder lograr el lenguaje

verbal. (Entrevista Fonoaudidloga - Intervencion del Lenguaje)
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En trabajo en sala, eh siempre trabajo con pizarra. Entonces, como que intento que cada uno
de los chicos mediante la toma de turnos pase hacia la pizarra y logre realizar una actividad y
a partir de esa actividad eh intencionar como que ellos se quieran comunicar, porque hay una
algunas ocasiones que ellos no quieren pasar a la pizarra. (Entrevista Fonoaudidloga -
Intencién Comunicativa)
Entonces, uno se acerca a su puesto y uno realiza como la el trabajo con ellos. Pero eh intento
harto el tema de los juegos de roles también cuando tenemos las atenciones individuales. Eh,
a partir de cosas que ellos les guste, a partir de cosas que ellos ya conozcan, eh intentamos
realizar la terapia y ahi aumenta bastante la intencion como de comunicar. Ya. (Entrevista
Fonoaudidloga - Intencion Comunicativa)
Ya, eh como entre ellos mismos siempre intento que ellos también vayan y le hablen a su
compafiero o le indiquen lo que quieren (...) Entonces, igual lo potenciamos harto en eso, en que
no les dé vergiienza poder comunicarse con el otro companero. (Entrevista Fonoaudidloga -

Intencién Comunicativa)
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Caracteristicas de Comunicacion

El perfil comunicativo desde la perspectiva profesional de la fonoaudidloga, donde se
identifican fortalezas, niveles de desarrollo verbal, y las variaciones en la competencia
comunicativa de los y las estudiantes del curso (desde la fluidez hasta la ausencia del habla), junto
a esto considera el impacto de los diagndsticos e la interaccidén de los/as alumnos/as en su
entorno. Esta categoria permitié levantar desde su analisis 13 nudos libres o cédigos. Por lo tanto,
es posible sefialar que la fonoaudiéloga hace referencia a el perfil comunicativo de los y las
estudiantes marcando la heterogeneidad y dependencia del contexto, al identificar las
diferencias entre las competencias entre el alumnado, por ejemplo desde el habla fluida gasta el
uso de los gestos. De la misma manera se refiere a la calidad del intercambio y como disminuye
o aumenta dependiendo si son conocidos o desconocidos. Esto deja entre ver la conexién que
tiene con el OE, en especifico en la frecuencia y calidad de interacciones. Lo que queda expuesto
en las siguientes citas:

Eh, los estudiantes que si tienen comunicacién verbal eh siempre se-se sigue obviamente

desarrollando de acuerdo a su nivel de desarrollo. Porque hay algunos sonidos que se tienen

que aprender antes y otros sonidos que se tienen que aprender después. (Entrevista

Fonoaudidloga)

Eh, el-el curso del sexto es supervariado, como que todos tienen muy.. las comunicaciones

son muy distintas, si bien hay algunos que hablan como muy bien, (...), pero hay otras que

quizds se le dificulta mucho como es el caso de xxxxxxx, que el Xxxxxxxx ya va mas como mas

de gestos, mas de sefias. (Entrevista Fonoaudidloga)

Pero aun asi igual logran comunicarse. Igual el nivel es bajito en cierto de los alumnos, en otro

es mas alto. (Entrevista Fonoaudidloga)

Y con el tema de-de los adultos igual siento que no tienen dificultades como para poder

decirle a las tias o tios, eh, lo que necesitan, o si necesitan ayuda. (Entrevista Fonoaudidloga)

Ah, yo siento que cuando no conocen, yo siento que es mas bajito. Al menos con los alumnos

del sexto basico, no todos tienen con las mismas habilidades comunicativas de-de hablar con

mas gente o de acercarse a una persona e iniciar la conversacion. Porque generalmente uno

tiene que iniciar las conversaciones (Entrevista Fonoaudidloga)
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Apoyos visuales para la Comunicacion

Comprende a los recursos o mediadores fisicos y tecnolégicos (como imagenes, PowerPoint,
palabra-imagen) que actian como soporte sensorial para compensar dificultades, comprension
del lenguaje y reducir la carga cognitiva. Esta categoria matriz dentro de su andlisis levanto 5
nudos libres o cddigos. Es posible sefialar que la fonoaudidloga, valida los apoyos visuales como
mediadores esenciales que influyen en las fortalezas existentes de los y las estudiantes. Al utilizar
herramientas como PowerPoint o pictogramas, la profesional no busca solo compensar las
dificultades sino también reducir la carga cognitiva. De la misma manera subraya la frecuencia
de uso, que debe ser en cada contexto para garantizar la calidad de estos apoyos en la
interaccion. Lo que hace conexién con el OE, en especifico la disponibilidad de recursos, y
frecuencia y calidad de interaccién. Quedando expuesto en las siguientes citas:

Como apoyos visuales siempre utilizamos eh, bueno, yo utilizo harto el tema de los

PowerPoint. (Entrevista Fonoaudidloga)

El tema de los pictogramas es como bdsico como para poder trabajarlo con ellos. M: Ellos

trabajan bastante la memoria visual. Si. Si, si, si. (Entrevista Fonoaudidloga)

Ah, yo siento que eso se deberia trabajar todos los dias y en todos los contextos, ya sea una

rutina de bafio, ya sea una rutina de comida, porque al final eso igual los apoya para poder

comunicarse tanto que a-a partir de un gesto, a partir de una sefia, a partir de un-de un

pictograma, eso ya es como una base para poder lograr el lenguaje verbal. (Entrevista

Fonoaudidloga)

Colaboracién con la Docente

Se refiere a la articulacién, planificacion conjunta y apoyo entre la profesional y la docente,
explorando las barreras para el trabajo de equipo. Esta categoria matriz permitié recoger 11
nudos libres o cddigos de su andlisis. Por lo tanto es posible sefialar que la fonoaudidloga, sefala
una colaboracién efectiva con la docente pero limitadas a multiples factores, la colaboracién en
el plan de Lenguaje acelera el logro de objetivos pedagégicos la calidad de esta colaboracién se

ve condicionada por la falta de espacios. Esto nos permite vincularlo con el OE, en especifico en
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analizar las estrategias de comunicacién y la disponibilidad de apoyos. Lo que queda en evidencia
en las siguientes citas:
Eh, desde el ano anterior estamos haciendo un plan de lenguaje que se basa en que la
docente, por ejemplo, si vamos a ensefar el sonido L, eh la docente ve todo eso en silaba
inicial, silaba final, cdbmo eh se estructura la palabra y yo me preocupo de la emision del
sonido L, de cdmo lo realice también en las palabras, como lo diga tanto en silaba inicial,
silaba final y también el reconocimiento de este sonido, tanto en palabras, como si yo lo digo
en eh con voz. (Entrevista Fonoaudiéloga)
Entonces, ese plan de lenguaje como que igual ha servido bastante porque al final estamos
todos como trabajando en base a una letra, se logra antes del objetivo y podemos pasar a
otra letra. (Entrevista Fonoaudidloga)
Eh, no-no existe tanto como el trabajo colaborativo, es mds que, no sé, vamos a ver esta
semana este objetivo, ya tu lo trabajas en base a tus recursos y yo lo trabajo en base a mis
recursos. Yo siento que igual eso es como una parte como que igual esta en al debe ahi como
de que tendriamos que tener como ese espacio, esas horas para lograr esa colaboracion.

(Entrevista Fonoaudidloga)

Vision acerca de los SAAC

Posicionamiento técnico de la fonoaudidloga frente a la metodologia, como criterio
funcional, importancia en la consistencia de uso y valor como recurso, de la misma manera que
enfatiza en la necesidad de que el equipo docente conozca las herramientas de comunicacion.
Esta categoria matriz ha permitido recoger 12 nudos libres o cédigos de su anadlisis. A partir de
esto, se puede sefalar que la fonoaudidloga percibe una visién positiva de la metodologia CAA,
y defiende su implementacién con la condicion de tener un criterio funcional y su generalizacion
a los contextos de los y las estudiantes. Lo que subraya su conexién con el OE, en especifico la
disponibilidad de apoyos. Lo que queda en evidencia en las citas sacadas de la entrevista:

écudles considera que son los principales SAC podria beneficiar a los estudiantes del

sexto? Aparte de los pictogramas, yo creo que igual las sefias. (Entrevista Fonoaudidloga)
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Y quizas como estos tipos de calendarios de anticipacion, donde realiza con los mismos
pictogramas lo que va vamos a hacer primero, lo que vamos a hacer después, porque igual
bajamos la ansiedad, bajamos como las ganas de participar, asi como sin quitarle el turno al
otro compafiero. (Entrevista Fonoaudidloga)

Eh, yo siempre ocupo este tema del criterio funcional en el sentido de que.. (...) como que
intento siempre buscar eh en los escenarios que ellos se encuentran para poder ensefiar en
base a eso eh todas las cosas porque no como decia, no me va a servir ensefiarle, quizas algo
que nunca lo va a ver. (Entrevista Fonoaudiéloga)

depende del contexto de cada uno, porque por ejemplo, hay algunos que no sé, eh van a la
iglesia, por ejemplo. Y los que van a la iglesia, tienen quizas mayor intencién de comunicar
con otras personas, ¢por qué? Porque que ven mucha gente. O hay otros que no o que pasan
quizas eh mas tiempo en su casa con sus dos papas o con su hermano, entonces ellos como
gue solamente estan acostumbrados a comunicarse con ellos. (Entrevista Fonoaudiéloga)
Entonces como que a veces no se conocen del todo los beneficios que podemos utilizar con
este SAAC. (Entrevista Fonoaudidloga)

Eh, yo creo que... eh fortaleceria bastante, quizas a los alumnos, quizds los verbales no serviria
tanto, pero quizas a los no verbales yo creo que fortaleceria mas su comunicacion, porque
sabrian que se pueden como tomar de algun otro recurso para poder comunicarse.
(Entrevista Fonoaudiologa)

Yo creo que para que la implementacidn sea exitosa y que también sean tiene que ser en

todos los contextos del nifio. (Entrevista Fonoaudiéloga)
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7.2 Resultados etapa implementacion

7.2.1 Resultados Sesion 1.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacion y palabra, con el fin de fomentar la comunicacién tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontré siendo separado por categorias y siendo esta la
primera sesioén se considerd incluir solo pictogramas de alta motivacion como alimentos, espacios

conocidos en el centro, actividades que normalmente realizan, etc.

Estudiante D:

El estudiante logra comprender y a veces utilizar el tablero con éxito, dado que
constantemente necesita ayuda oral para recordar instrucciones, el significado o ubicacién de
algunos pictogramas. Casi siempre logra seguir instrucciones y responder correctamente a lo que

se le pide, pero en ocasiones necesita ayuda de manera gestual tanto como verbal.

Cuando D no logra completar o seguir las instrucciones, reacciona de manera pasiva e intenta
repetirlo, si no vuelve a lograrlo, y al no tender a pedir, se rinde y su dnimo baja, pero cuando se

le ofrece ayuda vuelve a intentarlo con mas ganas, esto pasa a veces.

El tablero lo maneja sefialando con su dedo, dado que aun no se ha llegado a la sesién donde
se manipulara. Presenta dificultades para recordar el significado de los pictogramas de acciones,
especificamente el pictograma “querer”. Frente a la siguiente sesion, se buscara trabajar con las
acciones presentando imagenes o videos donde se representen las acciones en un contexto real,

con el fin de acostumbrar al estudiante a los pictogramas.

Estudiante B:

El estudiante logra comprender y casi siempre utilizar el tablero con éxito, pocas veces

necesita ayuda oral o gestual para recordar instrucciones, el significado o ubicacién de algunos
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pictogramas. Casi siempre logra seguir instrucciones y responder correctamente a lo que se le

pide, pero en ocasiones necesita ayuda de manera gestual tanto como verbal.

Cuando el estudiante B no logra completar o seguir las instrucciones, que fue en pocas
ocasiones, reacciona de manera pasiva e intenta repetirlo, cuando vuelve a fallar pide ayuda,

expresando alegria al lograrlo.

El tablero lo maneja sefialando con su dedo, dado que aun no se ha llegado a la sesién donde
se manipulara. No presenta dificultades para recordar el significado de los pictogramas, logrando
manejar bien los pictogramas cuando se le pide sefialar alguno. En la siguiente sesion se

continuara trabajando la asociacion, con el fin de potenciar las habilidades.

Estudiante J:

El estudiante logra comprender el tablero y su fin, pero presenta dificultades al manejarlo
con éxito, dado que seguido no sigue instrucciones, y a pesar de recordar el significado de los
pictogramas no logra recordar su ubicacién. Casi siempre sigue las instrucciones y responde
correctamente a lo que se le pide, pero solo en instrucciones de una o dos palabras; la mayoria

del tiempo necesita ayuda tanto gestual como verbal.

Cuando J no logra completar o seguir las instrucciones, reacciona de manera pasiva y no

intenta repetirlo, incluso cuando se le ofrece ayuda.

El tablero lo maneja sefialando con el dedo o acercando su cara al tablero y el pictograma
gue quiere seialar, dado que aln no se ha llegado a la sesién donde se manipulara. No presenta
dificultades para recordar el significado de los pictogramas, con la excepcidn de las acciones. En
la siguiente sesidn se trabajara con instrucciones mas cortas y concisas, e intentar mantener un
foco mas animado, haciendo pausas entre cada momento para mantener el foco del estudiante.
Asi mismo se trabajard con las acciones presentando imagenes o videos donde se representen

las acciones en un contexto real.
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Estudiante A:

La estudiante logra comprender y a veces utilizar el tablero con éxito, dado que
constantemente necesita ayuda oral para recordar instrucciones, el significado o ubicacién de
algunos pictogramas. Casi siempre logra seguir instrucciones y responder correctamente a lo que
se le pide, pero en ocasiones necesita ayuda de manera gestual, tanto como verbal, para

comprender instrucciones, pictogramas o mantener la concentracién en la sesion.

Cuando A no logra completar o seguir las instrucciones, en ocasiones reacciona de manera
pasiva, mientras que en otras se altera, rapidamente pide ayuda y vuelve a intentarlo,

reaccionando alegremente cuando logra responder con éxito con o si la ayuda.

El tablero lo maneja sefialando con su dedo, dado que aun no se ha llegado a la sesién donde
se manipulard. No presenta dificultades para recordar el significado de los pictogramas, con la
excepcion de los pictogramas “yo” y “sandwich”, dado que no comprende su significado. Frente
a esto, en la siguiente sesion se cambiara el pictograma de “yo” por una foto real de la estudiante,
asi mismo “sdndwich” serd cambiado por un pan, que normalmente la estudiante lleva de
colacién para contextualizar mas a la realidad de la estudiante. También se continuara trabajando

la asociacion, con el fin de potenciar las habilidades.

Tabla 5.

Desempeiio de los y las estudiantes en la Sesion 1

Estudiante ExitoenelUso Necesidad de Apoyo Significado Ubicacién
D A veces Constante Dificultad en Dificultad
(oral/gestual) acciones marcada
B Casi siempre Minima (pocas veces)  Sin dificultades Muy buena
J Bajo Alta (oral/gestual) Bien (excepto Dificultad
acciones) marcada
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A veces

Constante (incluyendo Bien

concentracion)

(excepto Dificultad

“yo” y “sandwich” marcada
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7.2.2 Resultados Sesion 2.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontrd siendo separado por categorias y siendo esta la
segunda sesién se considerd incluir un poco mas de pictogramas de alta motivacién. Como en
alimentos se agregaron otros como pan, algunas frutas, bebida, espacios conocidos en el centro
como sala y fuera como el parque, actividades que normalmente realizan agregando como ir,
parar, comer, tomar, lavar las manos, etc. En esta sesién se considerd poner énfasis en las

acciones/actividades con el fin de familiarizar, por lo que no se utilizé tanto el tablero en si.

Dado que no se utilizd el tablero durante la sesién se omitird parte del cuestionario, con la
excepcion del punto “reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra
completar la instruccién”. Ademads, se concentrard en responder si se logré que se comprendiera

de mejor manera acciones/actividades con pictogramas.

Estudiante D:

El estudiante comprendié las instrucciones de la actividad, pero en ocasiones no lograba
realizar lo que se le pedia, en estas ocasiones él reaccionaba de manera pasiva demostrando
inseguridad al momento de seguir. Al igual que la sesién 1, D presenta dificultades para reconocer
los pictogramas para representar acciones/actividades; sin embargo, a medida que avanzaba la
actividad demostrd que hizo una conexidn entre la imagen del pictograma con la accidn real. Se

continuara trabajando la comprensidn de las acciones y actividades.

Estudiante B:

B comprendié las instrucciones de la actividad logrando siempre lo que se le pedia, a medida
qgue iba respondiendo bien su actitud demostraba entusiasmo. En la sesion 1 el estudiante no
presentd problemas para reconocer los pictogramas, lo que se repite en la presente. Al final de
la actividad, el estudiante demostré una comprensién mads profunda al imitar acciones solo

sefialando los pictogramas sin apoyo de los videos o imagenes.

60



Estudiante J:

El estudiante comprendio las instrucciones de la actividad, pero en ocasiones no lograba
realizar lo que se le pedia, esto, sin embargo, debido a que el estudiante demostro falta de interés
y comenzd a responder de manera al azar. Se intenté implementar un enfoque mas motivador
con el estudiante, que no funciond, se mostré resistente a trabajar después de un tiempo. De lo
rescatado, en la sesién 1 demostré comprension respecto a los pictogramas con excepcion de las
acciones, pero en esta el estudiante con las que respondié se manejé bien. Se continuard

trabajando la comprensién de las acciones y actividades.

Estudiante A:

A comprendid las instrucciones de la actividad logrando casi siempre lo que se le pedia, en
estas ocasiones la estudiante rdapidamente repetia y corregia el error, la estudiante demostré
interés durante toda la sesidn. En la sesion 1 la estudiante no presentd problemas para reconocer
los pictogramas, lo que se repite en la presente. Sin embargo, presentd problemas en la accion

querer, por lo que se continuard trabajando la comprension de las acciones.

Tabla 6.

Desempefio de los y las estudiantes en la Sesidon 2 dentro del drea especifica Acciones

Estudiante Comprensién  de Reconocimiento de Observacion clave de la sesién

instrucciones pictogramas

D Logrado En proceso Logrd conectar el pictograma con
la accion real

B Excelente Excelente Logro imitar acciones sin apoyos
visuales adicionales

J Logrado En proceso Se vio afectado por la falta de
motivacién

A Logrado Logrado Dificultad especifica con el

concepto de “querer”
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7.2.3 Resultados Sesion 3.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontrd siendo separado por categorias. En esta sesion se

utilizo el tablero y una presentacién con imdagenes y videos.

Estudiante D:

El estudiante logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad y siempre utiliza el
tablero con éxito, asi mismo pocas veces necesita ayuda oral o gestual para recordar
instrucciones, el significado o ubicacion de los pictogramas que se necesitaban en esta sesion.
Esto mantuvo al estudiante motivado durante toda la sesién. D reconocid todas las imagenes y

videos, y las relaciono con sus respectivos pictogramas.

Cuando es necesario, el tablero lo maneja sefialando con su dedo, dado que aun no se ha
llegado a la sesidn donde se manipulard. No presenta dificultad para reconocer los pictogramas.
Esta sesion demostré su conocimiento sobre estos de manera mas auténoma, debido a que de

manera individual se encargd de observar, buscar y sefialar lo que se le pidio.

Estudiante B:

B casi siempre logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad, y a veces utiliza el
tablero con éxito, casi nunca necesita ayuda oral o gestual para recordar instrucciones y el
significado de los pictogramas, pero necesita casi siempre ayuda en la ubicacién de estos en el
tablero. A pesar de las dificultades, el estudiante se mantuvo motivado durante toda la sesién. B

reconocio todas las imagenes y videos, y las relaciono con sus respectivos pictogramas.

El estudiante utilizé el tablero sefalando con su dedo, dado que aun no se ha llegado a la

sesion donde se manipulard de la manera correcta. No presenta dificultades para recordar el

significado de los pictogramas, logrando manejar bien los pictogramas cuando sefiala alguno. En
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la siguiente sesidn se continuara trabajando la manipulacion del tablero, siendo un problema

constante en la sesion que deberia corregirse con el uso en la practica.

Estudiante A:

La estudiante casi siempre logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad y
siempre utiliza el tablero con éxito, asi mismo pocas veces necesita ayuda oral o gestual para
recordar instrucciones, el significado o ubicacién de los pictogramas que se necesitaban en esta
sesion. A pesar de distraerse con estimulos externos en la actividad, la estudiante reconocié

todas las imagenes y videos, y las relaciono con sus respectivos pictogramas.

A utilizé el tablero sefialando con su dedo, dado que aun no se ha llegado a la sesién donde
se manipulard de la manera correcta. No presenta dificultades para recordar el significado de los

pictogramas, logrando manejar bien los pictogramas cuando sefiala alguno.

Tabla 7.

Desempefio de los y las estudiantes en la Sesion 3

Estudiante Seguimiento de ExitoenelUsodel Autonomia Desafio

Instrucciones tablero
D Siempre Alto Muy alta Mantener la motivacion
B Casi siempre Medio Media Ubicacion espacial en el
tablero
A Casi siempre Alto Alta Manejo de distracciones
externas
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7.2.4 Resultados Sesion 4.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontrd siendo separado por categorias. En esta sesion se

utilizo el tablero y una presentacién con imdagenes y videos.

Estudiante D:

El estudiante logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad y siempre utiliza el
tablero con éxito. Siempre recuerda las posiciones de los pictogramas y su significado. Asi mismo,
el estudiante no necesita ayuda oral o gestual para recordar instrucciones o ubicacion de los
pictogramas en el tablero. Al no presentar dificultad D se mantuvo durante toda la sesidn

motivado.

En esta sesion se realizd un trabajo directo con el tablero, por lo que D lo utilizé, primero
sefalando con su dedo y luego manipulando el material creando una oracidn, siempre con éxito.
En la siguiente sesion se continuara trabajando la manipulacion del tablero con el fin de continuar

familiarizado con este.

Estudiante B:

B logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad y siempre utiliza el tablero con
éxito. Casi siempre recuerda las posiciones de los pictogramas y su significado, en esta ocasién a
diferencia de las anteriores presentando dificultades para diferenciar acciones en las cuales se
presenta una similitud en el pictograma. Asi mismo, el estudiante pocas veces necesita ayuda

oral o gestual para recordar instrucciones o ubicacién de los pictogramas en el tablero.

En esta sesidn se realizé un trabajo directo con el tablero, por lo que B lo utilizé, primero

sefalando con su dedo y luego manipulando el material creando una oracidn, casi siempre con

éxito. En la siguiente sesidn, se fomentara la diferenciacién de los pictogramas, en su mayoria
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acciones a través de ejemplos. También se continuara trabajando la manipulacidn del tablero con

el fin de continuar familiarizado con este.

Estudiante A:

La estudiante A, logra comprender y seguir las instrucciones de la actividad y siempre utiliza
el tablero con éxito. Pocas veces recuerda las posiciones de los pictogramas y su significado,
debido al tiempo que paso entre la Ultima y la presente sesion. Asi mismo, la estudiante casi
siempre necesita ayuda oral o gestual para recordar instrucciones o ubicacidn de los pictogramas
en el tablero. Al presentar estas dificultades, la estudiante mantiene una actitud pasiva, y

rapidamente corrige sus errores.

En esta sesidn se realizé un trabajo directo con el tablero, por lo que A lo utilizé, primero
sefalando con su dedo y luego manipulando el material creando una oracidn, siempre con éxito.
En la siguiente sesién, se agregard el pictograma de “mamad” y “papd” dado que la estudiante
continuamente trajo a la intervencion la mencién de ambos, por lo que agregarlos traera otro
elemento contextual de la estudiante a las intervenciones. También se continuard trabajando la

manipulacion del tablero con el fin de continuar familiarizado con este.

Tabla 8.

Desempeio de los y las estudiantes en la Sesion 4 — Manipulacion

Estudiante Seguimiento de Posicidny Nivel de Desempeiio
Instrucciones Significado ~ manipulacién
D Siempre Siempre Exito total Autonomia completa, sin

necesidad de apoyos externos

B Siempre Casi Exito Dificultad especifica en
siempre constante pictogramas similares
A Siempre Pocas veces  Exito con Regresidon en memoria por
apoyo brecha temporal, requiere

ayuda constante
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7.2.5 Resultados sesion 5.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontré siendo separado por categorias y también se

incluyen pictogramas de emociones. En esta sesion se utilizé el tablero e imagenes y videos.

Estudiante D:

El estudiante utiliza el tablero con éxito, necesitando poca ayuda, ayuda oral o gestual para
utilizarlo, o reconocer los nuevos pictogramas. Respecto a la actividad, D es capaz de responder
correctamente a lo que se le pidié. Como en la sesion anterior, al no presentar dificultades en la

sesidn se mantuvo constantemente motivado.

En esta sesidn se realizé un trabajo directo con el tablero, por lo que D lo utilizé sefalando
con su dedo, siempre con éxito. En la siguiente sesidn se continuard trabajando con los
pictogramas de emociones en conjunto con los demas, con el fin de que el estudiante haga una

relacion mas significativa a lo que pretende ser el tablero para su comunicacién.

Estudiante B:

B utiliza el tablero con éxito, a veces necesitando ayuda oral para utilizarlo y reconocer los
nuevos pictogramas, que a simple vista podrian ser parecidos (visualmente) como cansancio y
tristeza. A pesar de esto, casi siempre responde correctamente a lo que se le pide, cuando se

equivoca el estudiante se molesta momentdneamente antes de intentarlo nuevamente.

En esta sesion se realizd un trabajo directo con el tablero, por lo que B lo utilizé seifalando
con su dedo, casi siempre con éxito. En la siguiente sesidn se continuard trabajando con la
diferenciacién de los pictogramas (en esta sesién se reforzaron las acciones con las que

presentaba dificultades en la sesion anterior).

Estudiante A:
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La estudiante A, utiliza el tablero con éxito, necesitando poca ayuda, ayuda oral o gestual

para utilizarlo, o reconocer los nuevos pictogramas. A pesar de que la estudiante reconocid

correctamente los nuevos pictogramas y respondio lo que pedia la actividad, con poca ayuda oral

o gestual, se notd que al ser nuevo habia mucha vacilacién al responder.

En esta sesion se realizd un trabajo directo con el tablero, por lo que A lo utilizé sefalando

con su dedo, casi siempre con éxito. La estudiante manejé correctamente los nuevos

pictogramas, incluso creé pequefias oraciones, incluyendo los pictogramas de mama y papd con

las emociones, lo que demuestra su entendimiento del sistema.

Tabla 9.

Desempefio de los y las estudiantes en la Sesion 5

Estudiante Exito en el Uso Nivel de Ayuda Respuesta Hito de la sesidn
del tablero
D Alto Minima Alta y constante Responde

(oral/gestual)

B Alto Media (oral) Molestia
momentanea
ante el error

A Alto Minima (vacilacién) Interés/actitud

proactiva

correctamente a
todas las demandas
Logra corregiry
reintentar tras
frustracién
Construccion de
oraciones complejas

(sujeto + emocidn)
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7.2.6 Resultados sesion 6.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a

través de estos. Cada pictograma se encontro siendo separado por categorias.

Estudiante D:

D utiliza el tablero con éxito, necesitado poca ayuda oral y gestual para utilizarlo y llevar a
cabo la actividad. El estudiante de manera auténoma casi siempre completa lo que se le pedia
correctamente, necesitando poca ayuda oral y gestual para responder o recordar las
instrucciones de la actividad. Cuando presentaba dificultades o se confundia, presentaba una

reaccion pasiva, pedia ayuda y luego repetia su respuesta.

En esta sesion se trabajo con el tablero de manera completa, por lo que el estudiante lo utilizé
sefialando con su dedo y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizd casi

siempre con éxito, dado que no necesito ayuda para reconocer los pictogramas.

Estudiante B:

El estudiante utiliza casi siempre el tablero con éxito, necesitando ayuda oral y gestual para
utilizarlo y llevar a cabo la actividad, el estudiante presenté dificultades para ocupar de manera
autonoma el tablero por lo que necesitd constante asistencia para la creacidon de una frase o la
busqueda de un pictograma. A pesar de esto, B no presenté dificultades para seguir o responder
las instrucciones, ni expresarlas en el tablero, no necesitando ayuda. Frente a las dificultades, el

estudiante se mantuvo pasivo, y se mantuvo atento durante toda la sesion.

En esta sesion se trabajé con el tablero de manera completa, por lo que el estudiante lo utilizo
sefialando con su dedo y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizd casi
siempre con éxito. A diferencia de la sesién anterior, no confundié los pictogramas ni necesitd

ayuda para reconocerlos.
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Estudiante A:

La estudiante utiliza siempre el tablero con éxito, necesitando poca ayuda tanto oral como
gestual para utilizarlo y llevar a cabo la actividad, la estudiante no presentd problemas para
ocupar el tablero de manera correcta, solo necesitd ayuda en recordar las instrucciones dado que
constantemente se desviaba a otros temas; sin embargo, se incentivaron sus desvios dado que
demostraba el manejo del tablero. Como se menciond a la estudiante, se le recordd
constantemente las instrucciones, pero a pesar de esto es capaz de responder a las instrucciones.

Al mantener un buen ritmo, la estudiante se mostré tranquila y motivada durante toda la sesion.

En esta sesidn se trabajo con el tablero de manera completa, por lo que A lo utilizé sefialando
con su dedo y manipulando los pictogramas segln necesitard, esto lo realizé siempre con éxito.

La estudiante reconocié todos los pictogramas de manera auténoma.

Tabla 10.

Desempeiio de los y las estudiantes en la Sesion 6

Estudiante Exito en el Autonomia Construccidn/ Observacion de conducta
Uso del Manipulacién
tablero

D Siempre Alta Exitosa Pasivo ante errores, pide

ayuda y rectifica

B Casi siempre Baja Exitosa Supero la confusidn visual de
(requiere la sesidn
asistencia)
A Siempre Alta Exitosa (uso Usa el tablero para temas de
espontaneo) su interés (desvios)
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7.2.7 Resultados sesion 7.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontrd siendo separado por categorias. En esta sesion se

motivd que se realizaran frases completas con una estructura simple.

Estudiante D:

El estudiante D utiliza el tablero con poco éxito, necesitando casi siempre ayuda oral y gestual
para utilizarlo y llevar a cabo la actividad. En esta sesion, el estudiante presenté dificultad casi
siempre para comprender y responder a las instrucciones, necesitando bastante ayuda oral y
gestual para manejar el uso del tablero y crear las oraciones. Cuando no entendia las
instrucciones dadas o se equivocaba, se intervenia para tratar de apaciguar su reaccion, que en
un principio era de enfado, pero a través de la intervencién el estudiante se apaciguaba y repetia

la instruccion.

Se trabajé con el tablero de manera completa, por lo que el estudiante D lo utilizé sefialando
con su dedo y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizdé pocas veces en su
primer intento con éxito, por lo que necesita un constante trabajo con la creacion y manejo de
frases. A pesar de esto, D no presentd para problemas para reconocer pictogramas de manera

autonoma.

Estudiante B:

B utiliza el utiliza siempre el tablero con éxito, necesitando poca ayuda oral y gestual para
utilizarlo y llevar a cabo la actividad. A diferencia de la sesidén anterior, no presenté dificultad
para el manejo de pictogramas o la realizaciéon de frases con estos. De la misma manera, no
presentd dificultades para seguir o responder las instrucciones, ni expresarlas en el tablero, no

necesitando ayuda. Al no presentar dificultades, el estudiante se mantuvo bastante motivado.
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En esta sesidn se trabajé con el tablero de manera completa, por lo que B lo utilizé sefialando
con su dedo y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizé siempre con éxito.

El estudiante reconocid todos los pictogramas de manera autonoma.

Estudiante A:

La estudiante A utiliza siempre el tablero con éxito, necesitando poca ayuda tanto oral como
gestual para utilizarlo y llevar a cabo la actividad, la estudiante no presentd problemas para
ocupar el tablero de manera correcta, tampoco para recordar o responder a las instrucciones.
Sin embargo, presentd confusion al momento de reconstruir la estructura de una frase,
necesitando un momento para volver a explicar de como se componen. Siendo esto la Unica

dificultad, la estudiante se mantuvo pasiva y motivada durante toda la sesién.

Se trabajo con el tablero de manera completa, por lo que A lo utilizé sefialando con su dedo
y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizé siempre con éxito. De la misma

manera que en la sesidén anterior reconocié de manera auténoma todos los pictogramas.

Tabla 11.

Desempeio de los y las estudiantes en la sesion 7 - Frases

Estudiante Exito en la Nivel deayuda Reconocimiento Observacién

Construccion de pictogramas
de Frases
D Bajo Casi siempre Auténomo El desafio no es el
(oral/gestual) vocabulario, sino la sintaxis
B Alto Poca (minima) Auténomo Logrdé la maxima autonomia
y motivacién
A Alto Poca (puntual Auténomo Presento confusién
en estructura) momentanea en el orden de

la frase
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7.2.8 Resultados sesion 8.

Se utilizé un tablero de comunicacién, en idioma espanol, con pictogramas con su respectiva
representacién y palabra, con el fin de fomentar la comunicacion tanto verbal como no verbal a
través de estos. Cada pictograma se encontrd siendo separado por categorias. En esta sesion se
evalud el uso del tablero de comunicacion a través de una recopilacion de momentos que se

realizaron en las sesiones anteriores, de manera totalmente auténoma.

Estudiante D:

El estudiante D utiliza el tablero con éxito, necesitando poca ayuda oral y gestual para
utilizarlo y llevar a cabo las actividades que se le piden, a diferencia de la sesion anterior donde
necesito constante ayuda. En esta clase, no presentd dificultad para expresar sus respuestas,
necesidades o responder a las instrucciones sin necesitar ayuda ni oral ni gestual para manejar el
tablero, pero si para recordar las instrucciones, en este caso el estudiante utilizo los pictogramas

de ayuda e instrucciones, mencionando en voz alta la palabra ayuda.

D se mantuvo motivado y pasivo durante toda la sesién, dado que no presento
equivocaciones, incluso en los momentos en que necesito ayuda, a diferencia de la sesién
anterior donde se tuvo que intervenir para apaciguar al estudiante. Se trabajé con el tablero de
manera completa, por lo que el estudiante D lo utilizé sefialando con su dedo y manipulando los
pictogramas segun necesitard, esto lo realizd con éxito siempre. Se destaca el uso de estos para

momentos extras que no se incluian en la actividad.

Estudiante B:

B, al igual que en la sesidn anterior, utilizo el tablero con éxito, no necesitando ayuda oral o
gestual para utilizarlo y llevar a cabo la actividad. Asi mismo, no presenté dificultad para expresar
sus respuestas, necesidades o responder a las instrucciones sin necesitar ayuda ni oral ni gestual
para manejar el tablero, tampoco para recordar las instrucciones. En la sesidon se mantuvo pasivo

y motivado.
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Se trabajé con el tablero de manera completa, por lo que el estudiante B lo utilizé sefialando
con su dedo y manipulando los pictogramas segun necesitara, esto lo realizé con éxito siempre.
Se destaca que en el cierre se intenciond una conversacién fuera de las actividades de la sesion,
en la cual demostré un excelente manejo del tablero, el estudiante se manejé tanto en lo no

verbal (tablero) como con intervenciones verbales con apoyo.

Estudiante A:

La estudiante A utilizo el tablero con éxito, no necesitando ayuda oral o gestual para utilizarlo
y llevar a cabo la actividad. Asi mismo, no presenté dificultad para expresar sus respuestas,
necesidades o responder a las instrucciones sin necesitar ayuda ni oral ni gestual para manejar el
tablero. Pero si se necesitd constante ayuda para recordar las instrucciones, dado que la
estudiante constantemente se desviaba a expresar diferentes cosas a través del tablero
diferentes a lo que pedia la actividad, en estas ocasiones no se intervino de inmediato dado que
presentd como la estudiante interactuaba con el tablero. Sin mayor dificultades, la estudiante se

mantuvo motivada durante toda la sesion.

Se trabajod con el tablero de manera completa, por lo que la estudiante lo utilizé sefialando
con su dedo y manipulando los pictogramas segln necesitara, esto lo realizé con éxito siempre.
Se destaca que en las intervenciones pedidas (tanto como las no que no se pidieron) la estudiante
interactué de manera excelente, sin dificultades para manejarse, pero a diferencia de sus

compafieros se expreso solamente de manera no verbal (con el tablero).

Tabla 11.

Desempeiio de los y las estudiantes la sesion de cierre (8)

Estudiante Exito en la Autonomia en el Modo de Uso espontaneo
actividad Uso del tablero  Comunicacién (Pragmatica)
D Alto Muy alta (Poca Bimodal (verbal y Si: Lo uso para momentos
ayuda) no verbal) extra
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Alto

Alto

Total (Sin ayuda)

Total (Sin ayuda)

Bimodal (verbal vy
no verbal)

No verbal (tablero)

Si: Mantuvo conversacion
fluida
Si: Lo uso para expresar

intereses personales
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7.3 Resultado etapa evaluacion final

Para evaluar el uso del tablero de comunicacion, en la ultima sesiéon de los talleres
implementados se aplicé nuevamente el cuestionario Uso de SAAC (anexo 2). De esta manera se
pueden establecer informaciones concretas respecto a las competencias comunicativas
(caracteristicas y/o debilidades) de los y las estudiantes respecto a las actividades realizadas

durante toda la aplicacion de esta metodologia.

Estudiante D:
—Movilidad:
El estudiante no presenta problemas de motricidad fina al momento de manipular el

tablero de comunicacidn, ni en la manipulacién de pictogramas.

—Comprension Lenguaje:

El estudiante siempre responde cuando hay cambios en su entorno o cambios en las
acciones, de la misma manera que responde y mira cuando dicen su nombre. En su mayoria no
necesita ayuda para reconocer exitosamente pictogramas o imagenes de objetos y partes de

cuerpo, etc. tampoco para la comprension de palabras, instrucciones o frases.

—Intencién Comunicativa:

El estudiante alterna su mirada entre el objeto (en este caso el tablero) y la interlocutora,
su modo de comunicarse va alternandose entre comunicacion verbal y no verbal, utilizando
gestos (como sefialar, tocar, mirar), los pictogramas del tablero y palabras (aisladas y en
ocasiones mas de una en una oracién) que funcionaban de complemento para su expresion.
Continua sefialando hasta que logra su objetivo, y se mantiene satisfecho cuando logra

comprensidn o su objetivo.

—Comunicacién Expresiva:

La mirada de D es intencional para mirar objetos y personas, normalmente busca la

conversacion entre él y la interlocutora, como se menciond anteriormente se comunica a través
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de gestos (mueve su cuerpo para expresarse mejor), logra utilizar todas las imdagenes y
pictogramas para entregar un mensaje, y constantemente interviene en apoyo con un habla de
palabras sueltas, a pesar de que se comunica con mas de una palabra verbalmente no logra usar
sintaxis pero si utiliza palabras de unién con los pictogramas. Lo que logra comunicar es 90%

entendible.

—Acciones Comunicativas:

El estudiante demanda atencidn a través de tirar la ropa, mencionar el nombre y tocar el
brazo. Cuando se encuentra en una eleccidn sefala lo elegido y menciona “elijo esto”. Para pedir
cosas el estudiante continua senalando el pictograma de “querer”, mientras que para algo que
no le gusta o no quiere hacer dice “no”, haciendo sefias de X imitando a la imagen en el
pictograma. En los saludos de inicio el estudiante saluda diciendo “hola”, y en la conversacién de

cortesia se apoya mayormente en los pictogramas.

—Cognicion:

El estudiante es capaz de mantener la atencién durante toda la actividad, a pesar de que
tiende a distraerse con estimulos de ruido logra volver a prestar atencion a la actividad
rapidamente. Su nivel de alerta es alta, dado que mantiene los ojos abiertos, escucha y necesita
poca ayuda para encauzar la situacion, ademas su rito de respuesta es adecuado, dado que
responde de manera adecuada en cuanto a el tiempo, tiene buen control de impulsos y responde

sin mucha demora.
Estudiante B:
—Movilidad:
El estudiante no presenta problemas de motricidad fina al momento de manipular el

tablero de comunicacidn, ni en la manipulacién de pictogramas.

—Comprensién Lenguaje:
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B responde con un poco de dificultad cuando existen cambios en su entorno o en las
acciones, pero responde y mira cuando se menciona su nombre o se le llama la atencién. Logra
reconocer y comprender sin ayudas pictogramas y/o imagenes de objetos o partes del cuerpo,

etc. asi mismo las palabras sueltas o frases o instrucciones.

—Intencién Comunicativa:

El estudiante logra alternar su mirada entre el objeto (en este caso el tablero) y la
interlocutora, B no se rinde hasta que logra su objetivo o se comprende lo que quiere decir. Su
modo de comunicacion es mayormente no verbal, apoyandose bastante en el uso del tablero y
gestos (tocar, sefialara, expresiones faciales), pero también utiliza palabras aisladas que en su
mayoria son inentendibles. Su respuesta en una conversacién es buena, dado que
constantemente espera una respuesta para poder seguir interviniendo, mostrandose bastante

satisfecho cuando logra sus objetivos de comunicacion.

—Comunicacidén Expresiva:

B tiene una mirada intencional que abarca todos los agentes comunicativos, normalmente
busca al interlocutor. Y como se menciond anteriormente se comunica a través de gestos e utiliza
todas las imagenes/pictogramas, en ocasiones menciona pocas palabras sueltas, no logra usar la
sintaxis de manera verbal pero si de manera no verbal con ayuda del tablero. De lo que logra

comunicar un 70% es comprensible para otros.

—Acciones Comunicativas:

El estudiante B demanda atencion siempre vocalizando un “oye” o tocando una parte del
cuerpo del otro. Puede elegir entre dos cosas, usando sus dedos (sefiala) y sonriendo, cuando
quiere algo o se refiere a algo que necesita sefiala los pictogramas de “yo” + “querer”, cuando no
quiere hacer algo o no le gusta algo prefiere quejarse usando la palabra “no”. En la interaccién
de saludo el estudiante dice “hola”, y el resto de la conversacidn se apoya en los gestos y unos

pocos pictogramas solitarios.
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—Cognicion:

B mantiene la atencidn en la actividad, se distrae pocas veces por el ruido o personas,
pero suelen ser momentaneas, suele volver a la actividad con respectiva facilidad. Su nivel de
alerta es moderado, mantiene sus ojos abiertos, generalmente se encuentra orientado al entorno
a veces perdiendo el contacto visual y puede requerir ayuda para reaccionar a un evento o
cambio en su entorno. Y su ritmo de respuesta es bastante adecuado a el tiempo, suele controlar

sus impulsos y responde sin demora.

Estudiante A:
—Movilidad:
La estudiante no presenta problemas de motricidad fina al momento de manipular el

tablero de comunicacién, ni en la manipulacién de pictogramas.

—Comprension Lenguaje:

La estudiante A siempre responde y mira cuando se menciona su nombre, también
responde cuando hay cambios en su entorno, pantalla o acciones. Logra reconocer imagenes y
pictogramas de objetos, acciones y partes del cuerpo, etc. Necesitando ayuda solo en ocasiones

para comprender instrucciones, pero no para frases o palabras sueltas.

—Intencién Comunicativa:

La estudiante A siempre alterna la mirada entre el tablero y la interlocutora, hasta que
logre su objetivo comunicativo la estudiante va a continuar sefialando o haciendo sonidos
inentendibles hasta que logre que la comprendan. Su modo de comunicacién es netamente no
verbal, estableciendo lo minimo de lenguaje verbal (palabras simples en ocasiones
comprensibles), su repertorio no verbal se mantiene en apoyo del tablero y gestos (mueve sus
manos, toca, expresiones faciales, etc.). En conversaciones normales no espera una respuesta de
otros, pero puede esperar una respuesta en conversaciones en las cuales se encuentra

interesada.
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—Comunicacién Expresiva:

A presenta una mirada intencional, mirando a todos los agentes comunicativos, siempre
busca a la interlocutora. Su comunicacidn como se sefialé anteriormente es mayormente no
verbal, utilizando en su mayoria gestos (mueve bastante su cuerpo y utiliza bastantes expresiones
faciales para facilitar su expresion), también utiliza todas las imagenes y pictogramas que tiene a
disposicion, en cuanto al habla la estudiante presenta dificultades dado que la mayor parte de lo
gue menciona es inentendible, esta dificultad se compensa con lo no verbal sefialado. Lo que

expresa es 90% comprensible para otros.

—Acciones Comunicativas:

Demanda atencién tocando un brazo o intentando decir el nombre de la otra persona.
Cuando elige entre dos cosas generalmente simplemente sefala y dice “si”. Para pedir cosas
nuevamente sefala, pero también utiliza el pictograma de “querer”, para quejarse o negarse a
algo suele mostrar el pictograma de “no” y repetirlo en voz alta. En la interaccién de saludo, suele

decir “hola”, después de esto se apoya netamente en los pictogramas y gestos.

—Cognicion:

La estudiante es capaz de mantener la atencién durante la sesién, aunque en bastantes
ocasiones se distraia por ruido, personas y por temas de conversacion que esta mencionaba fuera
de la actividad, en esta ultima no se le recordé las instrucciones dado que era importante que se
lograra expresar, dada la busqueda de esta investigacidn. Su nivel de alerta es alto, mantiene sus
ojos abiertos, escucha y necesita poca ayuda para encauzar una situacién, mientras que su ritmo

de respuesta es impulsivo, normalmente responde antes de tener toda la informacién.

Frente a lo extraido por los resultados podemos extraer las siguientes conclusiones respecto
a los perfiles comunicativos de los/as estudiantes. Han encontrado un equilibrio, o maés bien una
integraciéon bimodal de ambos sistemas de comunicacién, verbal y no verbal. Su uso es
complementario, los estudiantes no sustituyen el habla por el tablero, sino que se complementan

constantemente entre lo hablado, gestos y los pictogramas. Junto a esto se resalta que todos los
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estudiante presentaron un vinculo que tenia una intencién comunicativa clara, demuestra que
habia un interés de ser comprendido y expresar sus necesidades o emociones. De la misma
manera, hay un gran aumento en la autonomia los/as estudiantes necesitaron poca ayuda para
identificar pictogramas, comprender instrucciones y utilizar el tablero de manera independiente.
Esto demuestra que el SAAC no solo facilitd la expresién de necesidades, sino que potencio su

seguridad al interactuar con el entorno sin depender de un mediador o apoyo extra.

Figura 2.

Porcentaje de comprension del mensaje de los y las estudiantes.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Estudiante D Estudiante B Estudiante A

B Expresion Comprensible de los estudiantes B Maximo Comprensible

Tabla 12.

Competencias Comunicativas en las dimensiones principales

Dimension Estudiante D Estudiante B Estudiante A

Motricidad Optima Optima Optima

Comprensién del Total (Instruccionesy Alta (Dificultad leve Alta (Ayuda ocasional

Lenguaje frases) en cambios del eninstrucciones)
entorno)
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Intencidn

comunicativa

Entendibilidad

Nivel de alerta/Ritmo

Bimodal, Alterna

mirada, lenguaje
Verbal/No verbal
90%

Alto/Adecuado

Mayoria no verbal,
Persistente hasta ser
comprendido

70%
Modero/Adecuado

Netamente no verbal,

persistente y gestual

90%

Alto/Impulsivo

Tabla 13.

Uso del tablero

Funcidn

Comunicativa

Estudiante D

Estudiante B

Estudiante A

Demandar atencion

Eleccidn/pedir

Negacion

Interaccion social

Tocar
brazo/Mencionar
nombre

Vocalizar “Elijo esto”

Dice “no” + sefas de X

Saluda con “hola” vy
luego se apoya en los

pictogramas

Vocalizar “oye”/tocar

cuerpo

Sefala + Pictogramas

de “yo” y “querer”

Se queja + verbaliza

“" ”

no

Saluda con “hola” y

usa gestos con

pictogramas aislados

Tocar brazo/Intentar
decir nombre

Sefala + Verbaliza
“si” + Pictogramas de
“querer”

Pictograma de “no” +
verbalizacion en voz
alta

Saluda con “hola” y
usa

gestos con

pictogramas

81



8. Conclusiones

La presente investigacidn-accion respondié a las necesidades y barreras comunicativas
observadas en los y las estudiantes de un 6to basico de una escuela especial, por lo que se planted
como objetivo general fortalecer, a través de la implementacién de la metodologia de
comunicacion aumentativa y alternativa, la comunicacién verbal y no verbal en estudiantes con
Sindrome de Down. Desde que se comenzd con el proceso investigacion se destacé la disociacion
entre las habilidades tanto comprensivas y expresivas, tanto en un dmbito verbal como no verbal
en los y los estudiantes, lo que obstaculiza lo planteado por el PEI del establecimiento de formar
a estudiantes que logren la autonomia plena y tengan herramientas para la vida adulta (2024,
p.9), del mismo modo conlleva una disminucidn significativa en la participacién activa y desarrollo

social tanto en el aula como en otros contextos.

A partir del plan de accién implementado, se concluye que la incorporacién sistematica de
una metodologia SAAC, en especifico un tablero fisico de comunicacién actué como catalizador
de la autonomia, permitiendo que se integrara de un sistema bimodal, en el cual se
complementaron tanto sus habilidades verbales como no verbales. Esta intervencién fortalecié
la competencia comunicativa de los y las estudiantes con SD, logrando elevar la inteligibilidad de
los mensajes a un rango de 70-90%, transformando el recurso en una herramienta de expresion
espontanea de necesidades. Mas alld de lo técnico, este proceso revelé que las barreras
comunicativas no son exclusivas del diagndstico, por lo que el rol de un docente debe evolucionar

de la rehabilitacidn del habla a la garantia del derecho a la comunicacidn plena.

La intervencién se realizd siguiendo el modelo ciclico de Kemmis, que lleva los pasos de
planificar — accién — observacién — reflexién, permitié desplegar 8 sesiones progresivas. La
constante reflexion tras cada taller logré facilitar ajustes inmediatos, validando que la
predisposicién hacia el material visual, como sefialan diversos autores ademas de la docente y

fonoaudidloga del curso, es una fortaleza clave.
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El tablero se convirtid en una herramienta de identidad y agencia social, permitiendo que
incluso estudiantes con mayores desafios lograran una participacion mas activa y auténoma en
las sesiones, lo que concuerda con lo establecido por Basil (2017), quien define la CAA en un
campo interdisciplinar que se dirige a sustituir y/o aumentar el habla (Casanova, 2001, como se
cité en Pozo, 2003, p. 11) y por Guisen y Sanz (2014) al orientar la metodologia hacia el desarrollo

de las competencias comunicacionales (como se cité en Centeno et al., 2018, p. 52).

Desde la mirada pedagdgica, el éxito encuentra explicacién y sustento tedrico en la Zona de
Desarrollo Préoximo de Vygotsky (1988), la cual define la distancia entre la capacidad de
resolucion independiente del estudiante y su potencial alcanzado bajo la mediacién docente
(Castellero & Peralta, 2020, p. 143), en este sentido el tablero permitié a los y las estudiantes
alcanzar un nivel de desarrollo potencial que el lenguaje oral por si solo les negaba. Dentro de la
educacidén especial, el principal hallazgo fue validar la memoria visual como fortaleza cognitiva

(Castafieda et al., 2021) en el SD; esto permite desplazar el foco de déficit a la potencialidad.

Como limitaciones de la investigacion se encuentra la reduccién de la muestra, en un inicio
11y finalmente 3 estudiantes. Esto limita la posibilidad de generalizar los resultados a la totalidad
del curso, dado que pasamos de la posibilidad de contar con un grupo heterogéneo a un grupo
pequeno que lo convierte en una investigacion con validez interna, con menor representatividad
en otros contextos. La salida de el cuarto estudiante es la limitacion mas critica, ya que el
representaba el perfil con mas complejidad segln el diagnostico, y al no contar con sus resultados

puede establecer una duda, dado que los otros estudiantes poseian mejores habilidades de base.

Por otro lado, una limitacion seria el uso de un tablero de baja tecnologia (fisico) sobre uno
de alta tecnologia (tabletas o dispositivos con salida de voz), un tablero fisico tiene un espacio
finito, dado que si un estudiante quiere indicar algo que no se encuentra en el tablero se
encuentra con una pared comunicativa, en cambio un tablero tecnolégico permite mas
categorias y material a diferencia de un fisico que cuenta con el material impreso previamente.

Ademas que cuentan con adecuaciones de sonido, imagen y palabras lo que hubiera fomentado
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aun mas la comunicacién verbal del estudiante D, y en los estudiantes B, Ay J a consolidar en sus

comunicaciones.

Finalmente, en futuras investigaciones del dmbito comunicativo, se sugiere promover la
incorporacion del tablero y el uso continuo de pictogramas de vocabulario funcional como un
apoyo permanente y transversal en el aula. Los resultados, reforzados por la perspectiva
fonoaudidloga, dejan en claro que no solo se requiere el apoyo en la asignatura de lenguaje sino
gue mantener su disponibilidad de manera permanente facilitara la frustracidon y mejorar el clima

escolar y la participacion.
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10. Anexos

10.1 Anexo |

10.1.1 Instrumentos y/o técnicas de recogidas de la informacién etapa diagnostica.

Protocolos adaptados:

Objetivo especifico 1: |dentificar las fortalezas y debilidades actuales en la comunidad verbal y no

verbal, en los y las estudiantes con Silndrome de Down del 6to basico.

Anexo 1:

SCREENING DE COMUNICACION: Adaptado de: (tobii dynavox)

Este cuestionario relacionado con las dificultades de comunicacion de los/las alumnos/ as, puede

ayudar a decidir si se tienen que explorar el uso de un SAAC.

NO

1 ¢(Tiene el/la alumno/a un diagndstico (por ejemplo, autismo, paralisis cerebral,

afasia, ELA, etc.) que le pone en riesgo de sufrir desafios del habla y el lenguaje?

2 ¢Tiene el/la alumno/a menos de 20 palabras, signos o sefiales que pueden ser

entendidos por personas desconocidas?

3 ¢Tiene dificultad para comunicar sus ideas, por ejemplo, pedir un elemento

deseado, contar una historia, expresar una idea?

4 ¢Tiene dificultad para comunicar sus necesidades bdsicas?

5 ¢El/la alumno/a intenta comunicarse verbalmente, pero los intentos son

ininteligibles para la mayoria de los oyentes (por ejemplo, apraxia, disartria)?

6 ¢El/la alumno/a se frustra y exhibe comportamientos inapropiados cuando No

puede comunicarse con los demas?
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7 éEl/la alumno/a muestra interés en la interaccién social, pero carece de las

habilidades verbales para hacerlo?

8 ¢Tiene dificultad para iniciar la interaccién con los demas?

9 (Utiliza el/la alumno/a objetos, fotografias o simbolos de imagen
principalmente para solicitar, pero necesita una manera de aumentar la funcién

del lenguaje?

10 ¢El/la alumno/a se encuentra por debajo de los hitos del desarrollo para el

lenguaje expresivo o comprensivo?

11 éEl/la alumno/a carece de una respuesta Si/No confiable?

12 ¢(Tiene dificultad para participar apropiadamente en las conversaciones con

sus compaieros?

13 ¢Se beneficia el/la alumno/a de la ayuda de un compafiero de comunicacion

familiar para comunicarse eficazmente con los demas?

14 (El/la alumno/a es no verbal y se comunica con mayor éxito utilizando la
expresion facial, el lenguaje corporal, los gestos y los comportamientos (ya sea

comportamientos socialmente apropiados o comportamientos desafiantes)

15 ¢Las imdagenes parecen aumentar tanto la comprensién como la expresiéon?

16 ¢Es dificil para el/la alumno/a participar con éxito en actividades cotidianas

significativas, por ejemplo, actividades rutinarias en el aula, trabajo, ocio)?

éCudntas respuestas han sido SI?

Si se han obtenido 5 o mas respuestas Si, entonces este/a alumno/a podria ser un buen

candidato para la intervencion de comunicacion aumentativa.
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Este cuestionario relacionado con las dificultades de comunicacion de los/las alumnos/ as, puede

ayudar a decidir si se tienen que explorar el uso de un SAAC.

Si NO

1¢Tiene el/la alumno/a un diagnéstico (por ejemplo, autismo, paralisis cerebral,

afasia, ELA, etc.) que le pone en riesgo de sufrir desafios del habla y el lenguaje?

2 {Tiene el/la alumno/a menos de 20 palabras, signos o sefiales que pueden ser
entendidos por personas desconocidas?

3 (Tiene dificultad para comunicar sus ideas, por ejemplo, pedir un elemento

deseado, contar una historia, expresar una idea?

4 {Tiene dificultad para tener sus necesidades basicas satisfechas?

5 ¢El/la alumno/a intenta comunicarse verbalmente, pero los intentos son

ininteligibles para la mayoria de los oyentes (por ejemplo, apraxia, disartria)?

6 ¢El/la alumno/a se frustra y exhibe comportamientos inapropiados cuando No

puede comunicarse con los deméds?

7 ¢El/la alumno/a muestra interés en la interaccion social, pero carece de las

habilidades verbales para hacerlo?

8 ¢Tiene dificultad para iniciar la interaccién con los demas?

9 ¢Utiliza elfla alumno/a objetos, fotografias o simbolos de imagen
principalmente para solicitar, pero necesita una manera de aumentar la funcién

del lenguaje?

10 ¢El/la alumno/a cae por debajo de los hitos del desarrolio para el lenguaje

expresivo o comprensivo?

92



11 ¢€El/la alumno/a carece de una respuesta Sf/No confiable? /

12 ¢Tiene dificultad para participar apropiadamente en las conversaciones con
sus compaferos? /

13 ¢Se beneficia el/la alumno/a de la ayuda de un compafiero de comunicacién

familiar para comunicarse eficazmente con los demas? /

14 (El/ia alumno/a es no verbal Y se comunica con mayor éxito utilizando la

expresion facial, el lenguaje corporal, los gestos y los comportamientos (ya sea

J
comportamientos socialmente apropiados o comportamientos desafiantes)
15 éLas imdgenes parecen aumentar tanto la comprensién como la expresién? J
16 ¢Es dificil para el/la alumno/a participar con éxito en actividades cotidianas
significativas, por ejemplo, actividades rutinarias en el aula, trabajo, ocio)? J

éCudntas respuestas han sido S? 8

Si se han obtenido 50 més respuestas Sl, entonces este/a alumno/a podria ser un buen candidato

para la intervencién de comunicacién aumentativa.
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Este cuestionario relacionado con las dificultades de comunicacién de los/las alumnos/ as, puede

ayudar a decidir si se tienen que explorar el uso de un SAAC.

Sl NO

1¢Tiene el/la alumno/a un diagnéstico (por ejemplo, autismo, parélisis cerebral,

afasia, ELA, etc.) que le pone en riesgo de sufrir desafios del habla y el lenguaje? /

2 ¢Tiene el/la alumno/a menos de 20 palabras, signos o sefiales que pueden ser

entendidos por personas desconocidas? /

3 ¢Tiene dificultad para comunicar sus ideas, por ejemplo, pedir un elemento

deseado, contar una historia, expresar una idea? /

4 ¢Tiene dificultad para tener sus necesidades basicas satisfechas? . i

5 ¢Elfla alumno/a intenta comunicarse verbalmente, pero los intentos son

ininteligibles para la mayoria de los oyentes (por ejemplo, apraxia, disartria)? ‘/

6 ¢El/la alumno/a se frustra y exhibe comportamientos inapropiados cuando No

puede comunicarse con los demds? /

7 ¢El/la alumno/a muestra interés en la interaccion social, pero carece de las

habilidades verbales para hacerlo? -{

8 ¢Tiene dificultad para iniciar la interaccién con los deméas? /

9 ¢Utiliza el/la alumno/a objetos, fotografias o simbolos de imagen
principalmente para solicitar, pero necesita una manera de aumentar la funcién

del lenguaje?

10 ¢El/la alumno/a cae por debajo de los hitos del desarrollo para el lenguaje

expresivo o comprensivo? /




11 ¢El/1a alumno/a carece de una respuesta SI/No confiable? /

12 ¢{Tiene dificultad para participar apropiadamente en las conversaciones con

Sus companieros?

13 ¢Se beneficia el/la alumno/a de la ayuda de un compafiero de comunicacién

familiar para comunicarse eficazmente con los demds?

14 (El/la alumno/a es no verbal y se comunica con mayor éxito utilizando la
expresion facial, el lenguaje corporal, los gestos y los comportamientos (ya sea /

comportamientos socialmente apropiados o comportamientos desafiantes)

15 ¢Las imagenes parecen aumentar tanto la comprensiéon como la expresion? /

16 ¢Es dificil para el/la alumno/a participar con éxito en actividades cotidianas /

significativas, por ejemplo, actividades rutinarias en el aula, trabajo, ocio)?

¢Cuantas respuestas han sido SI? A A

Si se han obtenido 5 0 mas respuestas Si, entonces este/a alumno/a podria ser un buen candidato

para la intervencién de comunicacion aumentativa.
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Este cuesti i ;
estionario relacionado con las dificultades de comunicacién de los/las alumnos/ as, puede

ayudar a decidir sj se tienen que explorar el uso de un SAAC.

Sl NO

1¢Tiene el/la alumno/a un diagnéstico (por ejemplo, autismo, paralisis cerebral,

afasia, ELA, etc.) que le pone en riesgo de sufrir desafios del habla y el lenguaje? | v

2 {Tiene el/la alumno/a menos de 20 palabras, signos o sefiales que pueden ser

entendidos por personas desconocidas? /

3 (Tiene dificultad para comunicar sus ideas, por ejemplo, pedir un elemento

deseado, contar una historia, expresar una idea? /

4 {Tiene dificultad para tener sus necesidades bdsicas satisfechas? /

5 &El/la alumno/a intenta comunicarse verbalmente, pero los intentos son

ininteligibles para la mayoria de los oyentes (por ejemplo, apraxia, disartria)? /

6 ¢El/la alumnof/a se frustra y exhibe comportamientos inapropiados cuando No

puede comunicarse con los demas? /

7 éEl/la alumno/a muestra interés en la interaccion social, pero carece de las

&
habilidades verbales para hacerlo? no 3 ’

8 ¢Tiene dificultad para iniciar la interaccién con los demés?

9 (¢Utiliza elfla alumno/a objetos, fotografias o simbolos de imagen
principalmente para solicitar, pero necesita una manera de aumentar la funcién

del lenguaje?

10 ¢El/1a alumno/a cae por debajo de los hitos del desarrolio para el lenguaje

expresivo o comprensivo? /
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11 ¢El/la alumno/a carece de una respuesta SI/No confiable?

12 ¢(Tiene dificultad Ppara participar apropiadamente en las conversaciones con
sus comparieros?

13 ¢Se beneficia el/la alumno/a de la ayuda de un compafiero de comunicacién

familiar para comunicarse eficazmente con los demés?

14 ¢El/la alumno/a es no verbal y se comunica con mayor éxito utilizando la
expresion facial, el lenguaje corporal, los gestos y los comportamientos (ya sea

comportamientos socialmente apropiados o comportamientos desafiantes)

15 ¢éLas imdgenes parecen aumentar tanto la comprensién como la expresion?

16 ¢Es dificil para el/la alumno/a participar con éxito en actividades cotidianas

significativas, por ejemplo, actividades rutinarias en el aula, trabajo, ocio)?

éCudntas respuestas han sido Si? AA

Si se han obtenido 5 0 mas respuestas Sf, entonces este/a alumno/a podria ser un buen candidato

para la intervencién de comunicacién aumentativa.
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SC
REENING DE COMUNICACION: Adaptado de: (tobii dynavox)

Este cuestionari i :
o relacionado con las dificultades de comunicacién de los/las alumnos/ as, puede

ayudar a decidir si se tienen que explorar el uso de un SAAC.

SI NO

1¢Tien . Lo .

¢Tiene el/la alumno/a un diagnéstico (por ejemplo, autismo, paralisis cerebral, /

fasi "
afasia, ELA, etc.) que le pone en riesgo de sufrir desafios del habla y el lenguaje?
2 (Tiene el/la alumno/a menos de 20 palabras, signos o sefiales que pueden ser
entendidos por personas desconocidas? J
3 ¢Tiene dificultad para comunicar sus ideas, por ejemplo, pedir un elemento
deseado, contar una historia, expresar una idea? i
4 ¢(Tiene dificultad para tener sus necesidades basicas satisfechas? J
5 ¢El/la alumno/a intenta comunicarse verbalmente, pero los intentos son /
ininteligibles para la mayoria de los oyentes (por ejemplo, apraxia, disartria)?
6 ¢El/la alumno/a se frustra y exhibe comporiamientos inapropiados cuando No
puede comunicarse con los demas? /
7 éEl/la alumno/a muestra interés en la interaccion social, pero carece de las
habilidades verbales para hacerlo? /
8 ¢Tiene dificultad para iniciar la interaccién con los demads? 3
9 ¢Utiliza el/la alumno/a objetos, fotografias o simbolos de imagen
principalmente para solicitar, pero necesita una manera de aumentar la funcién b4
del lenguaje?
10 ¢El/la alumno/a cae por debajo de los hitos del desarrollo para el lenguaje y
expresivo o comprensivo?




\

11¢E
¢El/la alumno/a Carece de una respuesta Sf/No confiable?

12.¢mi

ene di . }
ne dificultad para participar apropiadamente en las conversaciones con
Sus compafieros? /

13 ¢Se beneficia el/la alumno/a de la ayuda de un compafiero de comunicacion

familiar para comunicarse eficazmente con los demas? /

14 ¢El/ta alumno/a es no verbal y se comunica con mayor éxito utilizando la
expresion facial, el lenguaje corporal, los gestos y los comportamientos (ya sea /

comportamientos socialmente apropiados o comportamientos desafiantes)

15 ¢éLas imagenes parecen aumentar tanto la comprensién como la expresion? Y

16 ¢Es dificil para el/la alumno/a participar con éxito en actividades cotidianas

significativas, por ejemplo, actividades rutinarias en el aula, trabajo, ocio)?

¢Cuéntas respuestas han sido SI? AA

Si se han obtenido 5 0 mas respuestas Sl, entonces este/a alumno/a podria ser un buen candidato

para la intervencién de comunicacién aumentativa.




Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Centro: Fecha de Nacimiento:

Quién/es completa/n el cuestionario: | Curso: Fecha:

Observaciones (diagndstico, servicios externos, etc):

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con
dificultades de comunicacion, de esta manera podemos recopilar informacion util cuando
comenzamos a usar SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE,
PT, etc).

c. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se
precise asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacién relevante o la
gue se tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacién relacionada con las competencias comunicativas del/la
alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.

f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.

Area sensorial: Visién

Problemas Visuales: Si NO
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Area sensorial:

Audicion

Problemas Auditivos: Si

NO

Movilidad

Problemas Motores:

Camina:

Silla de Ruedas:

Problemas motricidad fina:

Si NO

Andador:

En caso afirmativo, solicitar valoracién de TO.

Deambula pero con dificultad:

Comprensiéon Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones:

Casi siempre:

A veces:

Pocas veces:

Casi nunca:

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi siempre:

A veces:

Pocas veces:

Responde/mira cuando oye su nombre:

Frecuencia: Casi siempre:

Entorno: Casa:

Interlocutores:

Familia:

A veces:
Centro educativo:

Profesores/as:

Casi nunca:

Pocas veces:

Casi nunca:

Conocidos:

Desconocidos:
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Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo:

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Oral:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

¢Le gusta ver fotografias, peliculas, libros?

Frecuencia: Casi siempre:

Gesto:

Pocas veces:

Conocidos:

A veces:

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Oral:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi siempre:

Gesto:

Ayuda fisica:

Casi nunca:

No responde:

Desconocidos:

Pocas veces:

Conocidos:

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Interlocutores: Familia:

¢Comprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siempre:

Ayuda fisica:

Casi nunca:

No responde:

Desconocidos:

A veces: Pocas veces:
Oral: Gesto: Ayuda fisica:
Centro educativo:
Profesores/as: Conocidos:

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Interlocutores: Familia:

Casi nunca:

No responde:

Desconocidos:

A veces: Pocas veces:
Oral: Gesto: Ayuda fisica:
Centro educativo:
Profesores/as: Conocidos:

Casi nunca:

No responde:

Desconocidos:

Intencidon Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces

Pocas veces:

Casi nuncaj
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Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Oral: Gesto:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

éContinda senalando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Pocas veces:

Oral: Gesto:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

Ayuda fisica:

Conocidos:

Casi nuncaj

No responde:

Desconocidos:

Ayuda fisica:

Conocidos:

No responde:

Desconocidos:

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Pocas veces:

Oral: Gesto:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Pocas veces:

Oral: Gesto:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

¢Muestra satisfaccidon cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siempre:

Casi nuncaj

Ayuda fisica:

Conocidos:

A veces

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Pocas veces:

Oral: Gesto:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

Casi nuncaj

No responde:

Desconocidos:

Ayuda fisica:

Conocidos:

Casi nunca

No responde:

Desconocidos:

Ayuda fisica:

Conocidos:

No responde:

Desconocidos:
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Comu

nicacion Expresiva

Mirada:

Intencional:

Mira las personas:

Alterna la mirada entre la personay el objeto/actividad:

No intencional:

Mira a objetos:

Precisa:

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)

Busca/evita al interlocutor:

Frecuencia: Casi siempre:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

A veces:

Pocas veces:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

Conocidos:

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

A veces:

Casi nunca:

Desconocidos:

Pocas veces:

Interlocutores: Familia:

Gestos:

Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: Si

¢Utiliza imagenes/fotografias? Si

é¢Cuantas imagenes?

¢De qué tipo? Fotografias:

Profesores/as:

Dibujos:

Conocidos:

No

Pictogramas:

Casi nunca:

Desconocidos:

No
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Habla:

¢Dice palabras sueltas? Si

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

No ¢Cuantas?

Pocas veces:

Casi nunca:

Desconocidos:

Interlocutores: Familia: Profesores/as: Conocidos:
¢Pronuncia varias palabras? Si No ¢Cuantas?
¢Utiliza sintaxis/gramatica o palabras de union? Si No

Articulacion: ¢qué porcentaje de lo que dice es comprensible?

Para un desconocido:

Para un conocido:

Acciones Comunicativas

¢Como demanda atenciéon?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Interlocutores: Familia:

Pocas veces:

Profesores/as:

Conocidos:

Casi nunca:

Desconocidos:

Cuando esta contento/a, ¢Como pide que continle la accién/cancién/juego?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Interlocutores: Familia:

Pocas veces:

Profesores/as:

Conocidos:

¢Coémo expresa rechazo/discontinuacién de una actividad?

Casi nunca:

Desconocidos:
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Frecuencia: Casi siempre: A veces:
Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores: Familia: Profesores/as:

¢Es capaz de elegir entre dos cosas? Si

¢Como?

Pocas veces:

Casi nunca:

Conocidos:

Desconocidos:

No

¢Como saluda?

¢Cémo expresa o solicita interaccion/efecto?

Se sienta cerca del adulto: A través de la mirada: Caricias:
Se sienta en el regazo del adulto: Otro:
¢Coémo pide cosas?
¢Coémo se queja?
Cognicion
¢Es capaz de mantener la atencion en las tareas?
Frecuencia: Casi siempre: A veces Pocas veces: Casi nuncaj
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: Ayuda fisica: No responde:
Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores: Familia: Profesores/as: Conocidos: Desconocidos:

106



Distractibilidad - éSe distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Pocas veces:

Frecuencia: Casi siempre: A veces
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto:
Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores: Familia: Profesores/as:

Ayuda fisica:

Casi nuncaj

No responde:

Conocidos:

Alerta - Nivel de alerta observado:

puntuales.

Ritmo de respuesta:

impulsos, sin demora,...

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre:

a menudo a mantener la atencion.

medicacion o del estado de salud.

A veces:

Desconocidos:

Impulsivo: responde antes de tener toda la informacién.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Pocas veces:

Alta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.
Moderado: ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el
contacto visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces ojos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar

Letargico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos de la

No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos

Adecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacion, control de

Casi nunca:
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Entorno: Casa:

Centro educativo:

Interlocutores: Familia:

Profesores/as:

Conocidos:

Desconocidos:

Adaptado de

“School-based

AAC

evaluation”:

https://staticl.squarespace.com/static/57c86c3cff7c506bc7a8fdbf/t/58d4102559¢cc687828b40

507/1490292777064/School-Based+AAC+Evaluation.pdf
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a:
D Fecha de Nacimiento:
Quién/es compl ; o
Séch ’\i& gita/goerlr%:éwano. Cursot:) / F;chi i
/ . o
Moo Tbonez 0 baawco a

Observaciones (diagnéstico, servicios externos, etc):

o v i Daw

| FATS)
JU YY) € AL

INSTRUCCIONES:
a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades

de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacién (til cuando comenzamos a usar

SAAC.
b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,

etc).
¢. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracion de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise

asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacion relevante o la que se

tenga disponible.
e. Es importante recoger la informacion relacionada con las competencias comunicativas del/la

alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.
f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Area sensorial: Vision

Problemas Visuales: s|| INd v I

Area sensorial: Audicién

Problemas Auditivos: SfD NO[I,

Movilidad

Problemas Motores: 1\© Pfe2eita

Camina:n Silla de RuedasD Andadorl:l Deambula pero con dificultaD

Problemas motricidad fina:

siD NO

En caso afirmativo, solicitar valoracion de TO.

Comprension Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones: o 2.

(;aé §i’e_r’n£|;gg_—j A veces:[’ Pocas vecesD Casi nuncal:l

i)

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi siempre: A veces:D Pocas veces:I:, Casi nunca:D
Responde/mira cuando oye su nombre: ..

Frecuencua:C i siempre: W__, AvecesD Pocas veces:D Casi nuncaD
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Entorno: Casa:D Centro educativo:@

Interlocutores: Familia:l:l prOfGSOTES/as: Conocidos:l ; l Desconocidos:D

Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo: (. |

Frecuencia: Casi siemﬁm A veces:D Pocas veces:l:l Casi nuncD
Ayudas: No necesita: Oral Gestom Ayuda fisica:D No respondeD

Entorno: Casa: D Centro educativo:

lnterlocutores:Familia:I:] Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

¢éLe gusta ver fotografias, peliculas, libros?

Frecuencia: Casi siempre: A veces:l:, Pocas veces:D Casi nuncD
h Oral Gest Ayuda fisica :D No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Ayudas: No necesita:

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:‘:] Casi nuncD
b Oral Gest Ayuda fn’sica:':, No respondeL—__l

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: I:l

Ayudas: No necesita:

¢Comprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocas veces:|:| Casi nuncD
Ayudas: No necesita: b Oral Gest Ayuda fisica :D No respondeD

Entorno: Casa: D Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: m Desconocidos: l:l
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Intencion Comunicativa

¢{Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces D Casin ncD
. S U

Ayudas: No necesita: D Oral Gest Ayuda f,/smi . ]
< fn”dt’
Entorno: Casa: Centro educativo:l_Z

|nterlocutores:Familia:|:I Profesores/as:D Conocidos: D Desconocidos D

¢Contintia sefialando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siemE| A veces:[] Pocas veces:D Casi nuncD
Ayudas: No necesita: Oral GestoD Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: Casa: D Centro educativo:

J
lnterlocutores:Familia:l:] Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

éCambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)?

Frecuencia: Casi siempre: A veces:[:I Pocas veces:l:] Casi nuncD
i

Orall—_—l Gesto[j Ayuda fl'sica:l:l No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:L:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

Ayudas: No necesita:

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siem re:|:| Aveces: Pocas veces:D Casi nuncD
b oraI Gest Ayuda fisica:l:] No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:lL =

Interlocutores:Familia:D ProfesoreS/as:[:J Conocidos: I:I Desconocidos: D

Ayudas: No necesita:

iMuestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

Frecuencia: C\asi\slg_m re: [ZI A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
Ayudas: No necesita: b Oral Gest: Ayuda fisica No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:D Conocidos: |:| Desconocidos: I:l
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1?

Comunicacion Expresiva

Mirada:
Intencional: m No intencional: D Precisa:D
Mira las personas: Mira a objetos:

Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad:

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)
Busca/evita al interlocutor:

Frecuencia: Casi siempre: \:I A veces:[l Pocas veces:[l Casi nunc
Entorno: Casa: D Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: m Desconocidos: D

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: @ A veces:l__—] Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:
lnterlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D
Gestos:

Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: S ND

éUtiliza iméagenes/fotografias? SiD No

0 audan ' fraloogan con MNUCOS LrOaGRES
/ ( ( e
AOUON , VOO 05 ny
¢Cuéntas imagenes? CON  exeRrPLdn A L’“”S 0) }P :

¢De qué tipo? Fotografias: Dibujos: D Pictogramas:D

Habla:

¢Dice palabras sueltas? Sir"_7| No D ¢Cuantas?
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Frecuencia: Casi siempre: A veces:[:' Pocas veces D
: Casi nuncD

entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores:Familia: Profesores/aS' C i
: onocidos: D i
: esconocidos:

¢Pronuncia vanaspalabras?Sn NOD éCuéntasC L

\
¢Utiliza sintaxis/gramética o palabras de union? Si':l NOI:] "

A

Articulacién: ¢qué porcentaje de lo que dice es comprensible? 3

| | - y
Para un desconocido: Para un conocido: \ (T | ¢

Acciones Comunicativas

TOf POMIDIRS ¢k ooy Nundw o1o
¢Coémo demanda atencién? L_ Qv e (o
Frecuencia: Casi siempre: EZI A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:l Y
|nterlocutores:Familia:D Profesores/as:D Conocidos: [I Desconocidos: D

Cuando esta contento/a, ¢Cémo pide que continte la accidon/cancién/juego?

ouslh  drLodt (YMas! mmaemtras ar mueie

O YN e ,\/-L R ‘Q/U-Q/\i HuGL mMuche

Frecuencia: Casi siempre: I:‘ A veces: Pocas veces:\:‘ Casi nuncD
Entorno: Casa: Centro educativo:L~

Interlocutores:FamiIia:I__—I Profesores/as:[ZI Conocidos: IZ] Desconocidos: D

¢COmo expresa rechazo/discontinuacién de una actividad?
R C/"(LJOQ)L M iNqun y '.'ILQOJ";\-.LL,’;‘_,
L <’
o 2eouil con LWon ochindadip
8]

Frecuencia: Casi siempre: l:' A veceS' Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:
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rlOcutores:liamilia:E] Profesores/as:
Int€

[:l Conocidos: u Desconocidos: L_’

;€5 CapaZ de elgu entre dos cosas? Sil:l NoD
21 (kU\/U

A \ AL Quany
scomo? |

(Coémo saluda?

{Como expresa o solicita interaccién/efecto?

Se sienta cerca del adulto: A través de la mirada:l:l Cariciasl:l

Se sienta en el regazo del adulto:

Otro:
5 OceYyel W AUN Co NG NN \ ot
¢Como pide cosas? LyMmerncion YW Ao haska o Y {
T . ) -
hk-\hkc “,’,b“.\\- y .' L )XA N AU .
¢Como se queja? hablon
Cognicioén
¢Es capaz de mantener la atencién en las tareas?

Frecuencia: Casi siemEre:D Aveces:D Pocasveces:D Casi nuncD

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa: l:l Centro educativo:[l

lnterlocutores:FamiIia:D Profesores/as:[l Conocidos: D Desconocidos: D

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (_rliqp, aétiilidad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siempre: ' A veces:l—:l Pocas veces:l:] Casi nuncD
Ayudas: No necesita: r:‘ OraI Gest Ayuda fisica:r__l No respondeD
Centro educativo:

|nter|ocutores:Fami|ia:D Profesores/as:I:I Conocidos: D Desconocidos: D

Entorno: Casa:

Alerta - Nivel de alerta observado:

mAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacién.

Oral GestoD Ayuda fisica :[:‘ No respondeD
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[ ’ModeradO: ojos abiertos, generalmente orientad
| puede requerir ayuda para reaccionar a un ey,
suals
visu

Bajo: mira hacia abajo, a veces ojos cerrado
mantener la atencidn.

0 en el entorno, a veces pierde el contacto
ento/cambio en el entorno.

s, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a
menudo g

Letérgico: 0jos cerrados a menudo, somnolen

cia, nivel de energia bajo, efectos de |a
acién o del estado de salud.

medic

No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos puntuales.

Ritmo de respuesta:

D Adecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacién, control de impulsos,
sin demora,...

Impulsivo: responde antes de tener toda la informacién. |

j amDo5 e Moy

I:[]Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera) e Dernoia

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre:L__J Aveces:D Pocas veces:D Casi nuncD
re :

Entorno: Casa: Centro educativo:D

| terlocutoreS'Familia:l:I Profesores/as:l___| Conocidos: I:, Desconocidos:
n 2

tion”:
d de “School-based AAC evaluatio
Adaptado

5 i . “ | ( I; 7 f f t '

”
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Fecha de Nacimiento:
Quién/es completa/n el cuestionario: C ; :
cevde  ew  formoecuom urso.b ; FGChas di Ogo* £
J o > o - ?
Mavhng  hone 0" bas.co

Observaciones (diagndstico, servicios externos, etc):

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades
de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacién dtil cuando comenzamos a usar
SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,
etc).

c. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracion de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise
asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacion relevante o la que se
tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacién relacionada con las competencias comunicativas del/la
alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.

f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Area sensorial: Visign

Problemas Visuales: SLI Nd;_'

Area sensorial: Audicién

Problemas Auditivos: SID NO

Movilidad

oyl |
Problemas Motores: .o { V8

Camina: Silla de RuedasD AndadorD

Deambula pero con dificultaD

Problemas motricidad fina:
Si NO

En caso afirmativo, solicitar valoracién de TO.

Comprensién Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el ent?y\o/panylla/acc}ones: o s~

Casi tsiéf;p}‘e:m A veces:[l Pocas vecesD Casi nuncaD

Responde de manera diferente con personas conocidas:

/ L] il
Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Responde/mira cuando oye su nombre:

Frecuencia: Casi siempre: AvecesD Pocas veces:'___] Casi nuncaD

118



E‘;no: Casa:D Centro educativo:l:_,

Interlocutores: Familia: Profesores/as: [:l Conocidos:[:I Desconacidos: D

Reconoce objetos/imdgenes/partes del cuerpo: (i g \
4 - ; ) ‘

wien ; V ¢ ‘
Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:|:| Casi nuncD
Ayudas: No necesita: rj Oral Gest Ayuda fl'sicaD No respondel:l

Entorno: Casa: D Centro educativo:
lnterlocutores:Familia:D Profesores/as:I:.I Conocidos: D Desconocidos: |:|

éLe gusta ver fotografias, peliculas, libros?

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:r_—’ Casi nuncD
Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda f:’sicaD No respondeD

Entorno: Casa: l:, Centro educativo:

/
Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi siempre: D A veces:'Z] Pocas veces:D Casi nuncD
b Oral Gest Ayuda fisica:l___’ No respondeD

Ayudas: No necesita:
Entorno: Casa: Centro educativo:

lnterlocutores:FamiIia:D Profesores/as:@ Conocidos: Desconocidos: I:l

¢Comprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siempre: D Aveces:m Pocas veces:r__l Casi nuncD
b Oral GestoZ‘ Ayuda fl’sicaD No respondeD

Ayudas: No necesita:
Centro educativo:

Entorno: Casa:
; | :
lnterlocutores:Familia:[___, Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D
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I

Intencién Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor? 0 ot

Frecuencia: Casi SiemEFEI A veces:l:I Pocas veces:D Casi nuncJ:I

Ayudas: No necesita:
Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:D Conocidos: D Desconocidos: l___l

¢Continta sefialando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocas veces:D Casi nuncD
b Oral GestoD Ayuda fl’sicaD No respondeD

Entorno: Casa: D Centro educativo:
Interlocutores:Familia:D Profesores/as:lZl Conocidos: I:] Desconocidos: l:l

Ayudas: No necesita:

éCambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)?

Frecuencia: Casi siempre: [Z Aveces:D Pocas veces:[:l Casi nuncD
Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda fl'sicaD No respondeD

Entorno: Casa: D Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:l:l Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

éEspera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siemﬁ[’ A veces:l—z, Pocas veces:D Casi nuncD
Ayudas: No necesita: OrallZI Gest Ayuda fisica:D No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

Inter|ocutores:Fami|ia:|:' Profesores/as:IZ[ Conocidos: lj Desconocidos: |:|

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siemfre: IZL] A veces:|:| Pocas veces:|:| Casi nuncD

Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda fisica: No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: IZI Desconocidos: l:l

Orall:' GestoD Ayuda fl'sica:D No respondeD , 
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g

Comunicacion Expresiva |

Mirada:

Intencional: m No intencional: D Precisa:D
Mira las personas: Mira a objetos: D
Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad: D

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)
Busca/evita al interlocutor:

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocas veces:I—_—] Casi nuncD

/]

Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores:Familia:D Profesores/as:lZl Conocidos: D Desconocidos: D

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: D Aveces: Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:l
Inter|ocutores:FamiIia:E| Profesores/as: Conocidos: Ej Desconocidos: D
Gestos:

Mueve el indife, bray oel cmyrpo para comunicarse: S ND

¢ Utiliza imagenes/fotografias? SiD Nm[l

nNo f';),&hﬂ\ WLOQ) AT O QRS

L0 oLONoluydr O Jo N QPO

¢Cudntas imagenes?

¢De qué tipo? Fotografias:m Dibujos: |:| Pictogramas:D

Habla:
¢Dice palabrassueltas?SiD No ¢Cudntas? Hole o
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(;a: Casi siempre: I:] A veces:l:‘

Pocas veces:D Casi nuncD
gntorno: Casa: Centro educativo:

|:| Profesores/as:|:| Conocidos: D Desconocidos: D

Interlocutores:Familia:

¢Pronuncia varias palabras? Sil:_l NOI:I éCudntas
¢Utiliza sintaxis/gramética o palabras de unién? Sil:l No[:]

Articulacion: équé porcentaje de lo que dice es comprensible?

Para un desconocido:

1

Para un conocido:

Acciones Comunicativas

COoONM Y {20
DO \ OO

;Cémo demanda atenciéon?

Frecuencia: Casi siempre: A veces D Pocas veces:D

Centro educatlvo

Casi nuncD

Entorno: Casa:

Interlocutores:FamiIia:Ij Profesores/as:- Conocidos: Desconocidos: D

Cuando esta contento/a, ¢Cémo pide que continde la accién/cancién/juego?

s ynuentio oﬁ_\%re p Ooce S\
=1 JUL
Frecuencia: Casi siempre: A veces L__J Pocas veces: D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educatlvo

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: I] Conocidos: . Desconocidos: D

$Coémo expresa rechazo/discontinuacion de una actividad?

ﬁ?.O)U.W A0 SR
S0 Y ‘QY\hwﬂ

o CO Ny uuOut

A1

)

2000 cuS

: T /
Frecuencia: Casi siempre: A veces:[l

Entorno: Casa:

Centro educativo:

Pocas veces:l:] Casi nuncD
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rlocutores:Familia: | .
nteé prOfESOFes/aS;

€ idos:
onocidos: u Desconocidos: U

(Es capaz de elegir entre dos D
cosas? S D
By . No
iComo? \

¢Como saluda?

¢Como icita i
expresa o solicita Interaccion/efecto?

Se sienta cerca d
el adulto: A través de la mirada:l:l CariciasD

Se sienta en
el regazo del adulto: Otro: ‘

¢Cémo pide cosas?

¢Cémo se queja?

67

Cognicién

¢Es capaz de mantener la atencion en las tareas?

Frecuencia: Casi Siemﬁlj A veces:[] Pocas veces: Casi nuncD
Oral Gest Ayuda fisica :I:] No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: L__]

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:|:| Pocas veces:l:] Casi nuncD
b Oral Gest Ayuda fisica :D No respondeD

Ayudas: No necesita:

Entorno: Casa: Centro educativo:
lnterlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: @ Desconocidos: D

Ayudas: No necesita:

Alerta - Nivel de alerta observado:

[:IAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.
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Letargico: 0j9S cerrados a menudo, somnolencia
medicacion o del estado de salud.

» Nivel de energja bajo, efectos de |3

Ritmo de respuesta:

DAdecuado: respon

' ponde de manera adecuada €n cuanto a temporalizaci ;

sin demora,... n, control de impulsos,
Impulsivo: responde antes de tener toda |a informacién

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:

lnterlocutores:Familia:l__—, Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

No responde: No responde a los in ento
intentos de participar, o s6lo Io hace e€n momento |
S puntuales.

.

Adaptado de “School-based
https://staticl.squarespace.com/static/57c86c3cff7c506bc7a8fdbf/t/
58d4 102559cc687828b40507/1490292777064/School-Based+AAC+Evaluation.pdf

AAC evaluation”:
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

’5 - Fecha de Nacimiento:
e —

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: Fecha:

cendie e FO‘MG(A}JY) o ) *
Horbing |hdnez 0" lasice D d» aHoSW

Observaciones (diagnéstico, servicios externos, etc):

INSTRUCCIONES:
a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades

de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacién Gtil cuando comenzamos a usar

SAAC.
b. Este cuestionario lo completarén los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,

etc).
c. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise

asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacién relevante o la que se

tenga disponible.
e. Es importante recoger la informacion relacionada con las competencias comunicativas del/la

alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.
f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Area sensorial: Visién

&)blemas Visuales: SLI Nd_]

Area sensorial: Audicién

Problemas Auditivos: SID NOD

Movilidad

Problemas Motores: .
Camina:D Silla de RuedasD AndadorD Deambula pero con dificulta!i::|

Problemas motricidad fina; v . B

SiNOD \. \' |

En caso afirmativo, solicitar valoracién de TO.

Comprension Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones: 0 *) .-

Casi siempre:D A veces: Pocas vecesD Casi nuncaD

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi siempre: I:I A veces:lj Pocas veces:D Casi nunca:l__—l

Responde/mira cuando oye su nombre:

Frecuencia: Casi siempre: D AvecesD Pocas veces:D Casi nuncaD
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"]
Entorno: Casa:l:l Centro educativo:[:l

Interlocutores: Familia: Profesores/as:[:] Conocidos:D Desconocidos: D

Reconoce objetos/imégenes/partes del cuerpo:

Frecuencia: Casi siempre: D Aveces:D Pocas veces:D Casi nu"CD D
Ayudas: No necesita: b OralD GestoD Ayuda ﬁsicaD No responde

Centro educativo: D
Interlocutores:Familia: Profesores/as:D Conocidos: D Desconocidos:

¢Le gusta ver fotografias, peliculas, libros?

Entorno: Casa:

Frecuencia: Casi siemfre: D Aveces:D Pocas veces:D Casi nunCD

Ayudas: No necesita: Oral GestoD Ayuda fisica:D No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as:l:‘ Conocidos: D Desconocidos: D

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi siemﬁ\:l A veces:[l Pocas veces:D Casi nuncD D
Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda fisicaD No responde

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamHia:‘:] Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

é¢Comprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siempre: D Aveces:|:| Pocas veces:l:‘ Casi nuncD

Ayudas: No necesita: OraID GestoD Ayuda fisicaD No resPOﬂdeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:D Conocidos: D Desconocidos: D

127



e

” Intencién Comunicativa
ter i
na la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia: Casi si ’
Ayudas: No ne | Sfempre' D AVeCes:D Pocas veces:D Casi NU"CD
: cesita:
Ora|D GestoD Ayuda fisicaD No respondeD

| Centro educativo:
nterlocutores:Familia:
s:Familia: Profesores/as:D Conocidos: I:‘ Desconocidos: D

¢Continta sefalando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: i si D
+ Casi S'emﬁ A veces: Pocas veces:L—_I Casi nuncD

Ayudas: No ftas
; necel:sﬁa. . GeSt°D Ayuda fisicaD No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Entorno: Casa:

lnterlocutores:Familia;D l:"'OfESO"GS/aszcl Conocidos: D Desconocidos: [:I

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)?

Frecuencia: Casi siemEre:D Aveces:D Pocasveces:D Casi nuncD

OraID Gest Ayuda fisicaD No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:‘:‘ Conocidos: L—_| Desconocidos: D

Ayudas: No necesita:

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siemﬁ‘j A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
Orall:l GestoD Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores:Familia:D Profesores/as:El Conocidos: D Desconocidos: [___]

Ayudas: No necesita:

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siem re:D Aveces:D Pocas veces:l__—] Casi nuncD
h Oral Gesto[:] Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

Ayudas: No necesita:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:D Conocidos: D Desconocidos: D
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Comunicacio’n Expresiva
Mirada:

Intencional: D No intencionah D

Mira las personas:

Proxemia (distancia

que utilizamog Para relaci

i 3 Clonarnos con otras ersonas

Busca/evita a| interlocutor: ’ )
Frecuencia: Casj siempre: D A veces: Pocas veces:|:| Casi nunCJ—_—|
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia: Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

Se acerca al interlocutor y le agarra Ia mano:

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocasveces:D Casi "U"CD

Entorno: Casa: Centro educativo:
Interlocutores:Familia: Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D
Gestos:

Mueve el indice, brazo o el Cuerpo para comunicarse: SD N

¢Utiliza imagenes/fotografias? SiD No

¢Cudntas imagenes?
éDe qué tipo? Fotografias:D Dibujos: D Pictogramas:L__|

Habla:

¢Dice palabras sueltas? SiD No ¢Cuantas?
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Frecuencia: Casj Siempre: D Av D D
Entorno: Casa: I:I €ces: Pocas veces:l:l Casi nunc
: Centro educatiyo:

Pro [] []
fesores/as:|_~ Conocidos: Desconocidos:

¢Pronunci -
NCia varjag Palabras? SiD No ¢éCudntas

¢Utiliza sintayi 2o
ntaxls/gramatlca © palabras de unign? Si[l No

Interlocutores:FamiIia'

Articulacign: équé Porcentaje ¢

e lo que dice es comprensible?

Para un desconocido:

Para un conocido:

Acciones Comunicativas

¢Cémo demanda atencién? L

Frecuencia: Casi siempre: D A veces:D Pocas veces:D Casi nunc
Entorno: Casa: Centro educativo: /

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

Cuando esta contento/a, ¢{Cémo pide que continte la accion/cancién/juego?
Q0NTie y Qawvnie

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:

lnterlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

¢Como expresa rechazo/discontinuacién de una actividad?
S8 YueQQ O LoNnhruwde o 0. Mirost

e P e E] ]
Frecuencia: Casi snempre: A veces: Pocas veces: Casi nunc

Entorno: Casa: Centro educativo:
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|nterlocutores:Fami|ia:|:| Profesores/as;l:l Conocidos: Desconocidos: D

¢Es capaz de elegir entre dos cosas? Silzl NOD

2

.),u ' 9} B

¢Como?

CON La ™mano

¢Cémo saluda?

¢Como expresa o solicita interaccién/efecto?

Se sienta cerca del adulto: Através de la mirada:D CariciasD
Se sienta en el regazo del adulto:D Otro: ~»UJ o o U0

S U Ve JRVIRES' o VoY

¢Coémo pide cosas?

elunce & Mo y wa nueQQ
¢Cémo se queja? 5. Preto

Cognicién

¢Es capaz de mantener la atencién en las tareas? 10 2ide TOEOA00

Frecuencia: Casi siemfre: D A veces:|:| Pocas veces:lZl Casi nuncD

Ayudas: No necesita: Oral GestolZl Ayuda fisicaD No respondeD
Entorno: Casa: |:] Centro educativo:

lnterlocutores:FamiIia:l:I Profesores/as:B/Conocidos: ‘Z] Desconocidos: D

_—\ aYeres
Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocas veces:D Casi nuncD
b OraI Gest Ayuda fl'sica:D No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

lnterlocutores:Familia:l:l Profesores/as:@ Conocidos: Desconocidos: D

Alerta - Nivel de alerta observado:

Ayudas: No necesita:

DAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.
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g Moderado: 0jos abiertos, gen

e o
= edereauen] » Beneralmente orientado en ef
visua', P Fayuda para reaccionar entorno, a veces pierde el contacto

Bajo: mira hacia abaj
10, a veces oj
0s ;
menudo a mantener la atencié 105 cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a

Letargico: ojo
: 0Jos cerrados a
medieati e gl menudo, somnolencia, nivel d ia baj
el estado de salug, ¥ e energia bajo, efectos de la

Ritmo de respuesta:

I:JAdecuado: responde de maner

sifi demiora a adecuada en cuanto a temporalizacién, control de impulsos,

Im ivo:
pulsivo: responde antes de tener toda la informacién.

\
Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:
Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:l_—_‘ Casi nuncD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: B Desconocidos: D

No responde: N
- NO respond i ;
Ponde a los intentos de participar, o sdlo lo hace en momentos puntuales.

Adaptado de “School-based AAC evaluation”:

https://staticl.squarespace.com/static 57c86¢3cff7c506bc7a8fdbf/t
58d4102559cc687828b40507/1490292777064/School-Based+AAC+Evaluation.pdf
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a:
A - Fecha de Nacimiento:
Quién/es completa/n el cuestionario:
o: C : :
Docevjte, en Formc.g,\ﬁ;n e o Fec“gha-di a,go-’)()
. = { )
| Moxhae Toonez 6" boawe

Observaciones (diagnéstico, servicios externos, etc):

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades
de comunicacion, de esta manera podemos recopilar informacién util cuando comenzamos a usar
SAAC.

b. Este cuestionario lo completaréan los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,
etc).

¢. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise
asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacién relevante o la que se
tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacion relacionada con las competencias comunicativas del/la
alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.

f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Araa sensorial: Visicn

Problemas Visus les: sLl ud'__'

Area sersarial: Aodicion

Problemas Auditivos: SID l\OE

"

tandlidad

g .

ra "-l.")‘_.'-~ <a

Prablemas Motores: 100 1

—
Cam'na:m Silla de Ruedas[_] andedorl —  Dearmbula pero can diﬁculml_:l

Prablemas metricidad Faac
si D NO

E£n caso alirmative, salicitar valoracion de TO,

E Comprensian Lenguaje
Respande cuando hay <3 mbigs en el enwr/nn/pq?n llafacEiones: U

Cas sielpg(_e:m A vecos:L—_‘ Pocas vecesD Cas nunc:r_.l
Responde de manara diferente con pETSCras conocidas:

Casi slermpre: E] Aver.es:D Focas m’.es:D Casi mlm:a:[:I
Responde/mira cuando oye su nainbre:

III chcsD Potnsveccs:[:' Casi numaD

Frecuencia: C":;_i slempre:
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Entorno: Casa:D Centro educativo:D

Interlocut . ilia.
ores: Familia; PFOfESOTES/aSZD Conocidos:D Desconocidos:D

Reconoce objetos/ima'genes/partes del cuerpo: (

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:’:] Casi nuncD \\
Ayudas: No necesita: l:] Oral Gest Ayuda fisica: No 'es"ondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia: Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: I:I

¢Le gusta ver fotografias, peliculas, libros?

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:l:l Pocas veces:D Casi nuncD
Ayudas: No necesita: b Oral Gest Ayuda fisicaD No respondeD

) VA
Entorno: Casa: Centro educatlvo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: I:l Desconocidos: D

éComprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi siem re: D A veces: Pocas veces:D Casi nuncD
Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda fisica No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

/
Interlocutores:FamiIia:I:l Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

éComprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siem re: D A veces: Pocas veces:D Casi nuncD

Ayudas: No necesita: Oral Gest Ayuda fisica No respondeD
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: I:I
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Intencién Comunicativa

¢Alterna i
la mirada entre ef objeto y el interlocutor?

F Taerp st ;
ArecduenCIa.Cag snemEI_ej Aveces:D Pocas veces:D o nuncD
udas: ; >
yudas: No necesita: Oral /GestoD Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: !
rno: Casa: Centro educativo:

Inter| ; e ,
Ocutores.Famllla:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

¢Continta sefialando hasta que logra su objetivo? ...\

Frecuencia: Casi siemﬁ A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
Oralg Gest Ayuda fisica D No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

Vs
Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: |:|

;Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (seﬁﬁlar, tocar, mirar,)?

A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
OrallZl Gest Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:

D Profesores/as:@ Conocidos: Desconocidos:

Ayudas: No necesita:

Frecuencia: Casi siempre:
Ayudas: No necesita: h

Interlocutores:Familia:

¢Espera respuesta del interlocutor?

A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Frecuencia: Casi siempre:
Ayudas: No necesita: b Oral est Ayuda fl'sicaD No respondeD
/

Entorno: Casa: Centro educativo:l

lnterlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: [Zl Desconocidos: D

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

re: IZ] A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Frecuencia: Casi siemtl
Ayudas: No necesita: OraIIZ] GestolZ] Ayuda fisicaD No respondeD

Entorno: Casa: Centro educativo:
Conocidos: Desconocidos: D

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:
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65

[

Comunicacion Expresiva

Mirada:

Intencional: No intencional: I____I Precisa:I:l
Mira las personas: [\Zl Mira a objetos:

Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad:

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)
Busca/evita al interlocutor:

Frecuencia: Casi siempre: |Z:| A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
Entorno: Casa: D Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as:‘] Conocidos: Desconocidos: l:l

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: IZ] A veces:l—_—l Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:
InterIocutores:FamiIia:l::l Profesores/as: Conocidos: [l Desconocidos: D
Gestos:

Mueve el |'nd}ce, bra/zo oel cuyo para comunicarse: S Ncr_—]
¢Utiliza imagenes/fotografias? Sil:, No

3 t(u‘COu/»O SOV ANORQEMR ol o QLAY
ST
(’,; LD 9N AL LMO

¢Cuéntas imagenes?

¢De qué tipo? Fotografias:m Dibujos: I:I Pictogramas:D

Habla: S - 2 kX

¢Dice palabras sueltas? Sim NOD ¢Cudntas? (Hola, sifno, rnowra|pod
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ec . C | S . D « .
Fr uencia as S S S CaS| nunc
Iempl'e A vece 'D Poca vece D D

Entorno: s
o: Casa: Centro educativo:

l“tel locutol es.Fallllll < D Pr f r : .\' = |)es( onoc ldOS. [j
a oreso eS/aS.. ConOCIdOS. D

v

éPr i ;

onuncia varias palabras? SiD No iCuantas? ‘

éUtiliza sintaxi 3 om o
za sintaxis/gramatica o palabras de unién? SiD No

WO/

Articulacién: ¢qué porcentaje de lo que dice es comprensible?

Para un desconocido: 20 Para un conocido: 30 = ‘
’ - L X ve /

Acciones Comunicativas

$Coémo demanda atencién? L e

Frecuencia: Casi siempre:[Zl Aveces:|:| Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:

I:l Profesores/as:@ Conocidos: IZ‘ Desconocidos:

pide que continde la accion/cancién/juego?

‘\.

Interlocutores:Familia:

Cuando esta contento/a, ¢Cémo
(YO TIOT 1O <0 QY Ve, [ ALY

P&

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:D Pocas veces:l:l Casi nuncD

Centro educativo:L

Entorno: Casa: I:I
D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D

Interlocutores:Familia:

¢Cémo expresa rechazo/discontinuacion de una actividad?
LeQQ o Lo €

S

[ZI A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Frecuencia: Casi siempre:

Entorno: Casa: Centro educativo:
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67

lnterlocutores:Familia:[ ] Profesores/as-D Conocid E’ i
j 1dos: Desconocidos: l |
S:

¢Es capaz de elegir entre dos cosas? sgl:l N l::l
- o

suvvwala o Qu
Joo QU

éCémo?

hoo LM ( e MUeyE wm

¢Como saluda?

¢Cémo expresa o solicita interaccién/efecto?
Se sien

ta cerca del adulto: A través de la mirada:D Cariciasl:] GOYO- L
Se sienta en el regazo del adulto:D Otro: - k

S acoea y  adgnala

¢Cémo pide cosas?

norrnofment (& duce o ! Y ny Q

¢Cémo se queja? L5005

Cognicién

(
\ O

¢Es capaz de mantener la atencién en las tareas? -

Frecuencia: Casi siemﬁ A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD
Oral Gest Ayuda fisicaD No respondeD

Ayudas: No necesita:
Centro educativo:

Entorno: Casa: D
Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: Desconocidos: D
Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siemhe:[j A veces: Pocas veces:D Casi nuncD
Oralm Gest Ayuda fisica :D No respondeD

Ayudas: No necesita:
/
Conocidos: IZ[ Desconocidos: D

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia: I:] Profesores/as:
Alerta - Nivel de alerta observado:

I—__lAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.
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EH Moderado: ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el contacto
visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces

ojos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a
menudo a mantener la atencign.

Letargico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos de Ia
medicacion o del estado de salud.

Ritmo de respuesta:

DAdecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacién, control de impulsos,
sin demora,...

Impulsivo: responde antes de tener toda la informacién.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre: A veces:D Pocas veces:D Casi nuncD

Entorno: Casa: Centro educativo:

w4 . : . l l
Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos:

No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos puntuales.

Adaptado de “School-based AAC evaliationr:

i i 6c3cff7c506bc7a8fdbf/t/
ps:/, taticl.squarespace.com/static/57c8 .
ggdZi(/J52559cc687828b40507/1490292777064/School-Based+AAC+EvaIuatcon.pdf
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Entrevistas:
Objetivo especifico 2: Analizar las estrategias de comunicacién utilizadas por la docente y la
fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales y la frecuencia y calidad de las interacciones

comunicativas con los/as estudiantes.

Entrevista a Docente:

Buenas tardes/dias, Mi nombre es Martina Belén Ibafiez Moran, soy estudiante de Pedagogia en
Educacién Especial en la Universidad de O'Higgins. Actualmente, me encuentro realizando una
investigacion accién dentro del marco de la catedra Seminario de Titulo, el cual lleva por nombre
Implementacién de un Sistema de Comunicacién Aumentativo y Alternativo como metodologia
para fomentar la comunicacidn verbal y no verbal en estudiantes con Sindrome de Down de un
sexto basico en una Escuela Especial. Esta entrevista busca recoger informacion que apoye en la
indagacién basandose en el tema elegido y asi cumplir con el objetivo especifico. Agradezco,
desde ya mucho, su tiempo y disposicion para colaborar con este estudio. A continuacién, me

gustaria presentarle brevemente la investigacion que estoy realizando:

El objetivo de la investigacion es fortalecer, a través de la implementacion de la metodologia de
comunicacion aumentativa y alternativa, la comunicacion verbal y no verbal en estudiantes de

sexto basico en una institucidn de educacion especial en la comuna de Rancagua.

Por lo que esta entrevista, buscara responder al objetivo especifico, de Analizar las estrategias
de comunicacion utilizadas por la docente y fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales
y la frecuencia y calidad de las interacciones comunicativas con los estudiantes. Sus respuestas

seran confidenciales y se utilizaran Unicamente para fines de investigacion.

Estrategias de Comunicacién
¢Cuales son las principales estrategias que utiliza para comunicarse con sus estudiantes?, ¢Como
adapta su lenguaje (évelocidad, tono, vocabulario?) para asegurar que comprendan las

instrucciones y los conceptos?, ¢ Qué hace cuando un estudiante no le comprende verbalmente
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0 no logra expresarse? ¢Qué alternativas busca?, éPercibe diferencias en la forma en que se

comunican verbal y no verbalmente estos estudiantes?

Apoyos Visuales y Materiales
¢Qué tipo de apoyos visuales utiliza actualmente en el aula (imdgenes, pictogramas, gestos,
objetos, etc.)?, ¢ Podria describir cdmo lo integras en sus clases?, ¢ Con qué frecuencia utiliza estos

apoyos?, ¢En qué momentos o para qué actividades le resultan mas utiles?

Interacciones Comunicativas

Describe écémo fomenta la participacidon y la interaccion comunicativa entre los estudiantes y
sus comparieros/as, y también con usted?, ¢COmo incentiva a los estudiantes a expresar sus
necesidades, deseos o ideas, incluso si no lo hacen de forma verbal tradicional?, ¢Con qué
frecuencia logra tener interacciones comunicativas individualizadas y de calidad con cada
estudiante?, ¢Qué desafios principales enfrenta en relacién con la comunicacidon de estos

estudiantes en el aula?

Percepcidn de la Metodologia Aumentativa y Alternativa
¢Qué conoce sobre la comunicacidon aumentativa y alternativa (CAA/SAAC)? ¢Ha tenido alguna
capacitacion al respecto?, iCree que la implementacion de la CAA/SAAC podria beneficiar a sus

estudiantes? ¢De qué manera?

Eso ha sido todo por la entrevista, le agradezco nuevamente por su tiempo y disposicion para
completar esta entrevista. Sus respuestas me serdn de gran ayuda para cumplir con mi

investigacion. Gracias.
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Transcripcion Entrevista Docente

M: Eh, buenos dias, mi nombre es Martina Ibdfiez, soy estudiante de Pedagogia en Educacion
Especial de la Universidad de O'Higgins. Actualmente, me encuentro realizando una investigacion
de accién dentro del marco de la catedra seminario de titulo, el cual lleva el nombre e
implementacién de un sistema de comunicacidon aumentativa alternativo como metodologia
para fortalecer, o sea, para fomentar la comunicacion verbal y no verbal en estudiantes con
sindrome de Down de un sexo bdsico en una escuela especial.

M: Bueno, esta entrevista busca recoger informacién que apoye la indagacién basandose en el
tema elegido y asi cumplir con el objetivo especifico. Agradezco desde ya su tiempo y su
disposicion con para colaborar con este estudio y a continuacién me gustaria presentarle
brevemente la investigacién que estd realizando.

M: El objetivo de la investigacidn es fortalecer, a través de la implementacion de la metodologia
de comunicacion aumentativa alternativa, la comunicacién verbal y no verbal de estudiantes de
un sexto bdsico en una institucién de educacién especial en la comuna de Rancagua. Por lo que
esta entrevista buscard responder al objetivo especifico, analizar las estrategias de comunicacion
utilizadas por la docente y fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales y frecuencia y
calidad de interacciones comunicativas con los estudiantes.

M: Su respuesta seran confidenciales y se utilizaran Unicamente para fines de esta investigacidn.
Bueno, comenzando con el tema estrategias de comunicacion. La primera pregunta es, écudles
son las principales estrategias que utiliza para comunicarse con sus estudiantes?

D: Bueno, dentro de la estrategia que utilizamos eh estan los pictogramas. Eh, estabamos
trabajando actualmente con un programa basado en imagenes, palabras e imagenes.

D: Eh, también he buscado informacién porque para los nifios y jévenes con sindrome de Down
es ideal el-el método global pues.

M: Bien. Bueno, écomo adapta su lenguaje, es decir, velocidad, tono, vocabulario para asegurar
gue comprendan las instrucciones o conceptos en sus clases?

D: En cuanto a la velocidad debe ser lento, un tono de voz moderado y un vocabulario simple que

ellos puedan entender.
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M: Ya. ¢Qué hace en el momento cuando un estudiante no puede no comprende verbalmente o
no logra expresarse? ¢ Qué alternativas busca en la comunicacién?

D: Eh, busco imagenes, trato de hacer gestos, eh buscar si es alguna clase, videos donde ellos
puedan observar y basicamente yo le hago los gestos, busco algln objeto concreto, de manera
gue pueda de-de poder realizar de forma asertiva la comunicacién con los estudiantes.
M:¢Suele pasar a menudo o no a menudo que esto pase -que no comprendan-?

D: Muy pocas veces.

M: Ya. Pocas veces. Ya. Eh, épercibe diferencia en la forma en que se comunican verbal y no
verbalmente estos estudiantes?

D: Si, es que cada estudiante es diferente..

M: Si.

D: Hay estudiantes que tienen problemas de-de apraxia que es un poco mas dificil. Hay otros que
son.. tienen lenguaje, pero son como mas selectivos y también va a depender de su de como
estén emocionalmente.

M: mmm, en el momento. Ya. Bueno, dentro del tema apoyos visuales y materiales, ¢qué tipo de
apoyos visuales utiliza actualmente en el aula?

M: Usted menciond pictogramas, ¢ cierto? Eh, ¢podria describir cdmo lo integra en sus clases?
D: Eh, por ejemplo, en el.. la clase de lenguaje mas que todo cuando realizamos eh las actividades
en el caso de leer, hacer una lectura funcional con los pictogramas.

D: Y asi en el resto de las otras asignaturas. Trato de-de utilizarla en-en la mayoria. Si no
utilizamos videos, eh también hacemos simulaciones, dramatizaciones, gestos para que ellos
puedan ir entendiendo mejor la-la actividad que vamos a plantear o lo que se quiere comunicar.
M: Ya. Eh, bueno, écon qué frecuencia utiliza estos apoyos? ¢En qué momento o para qué
actividades le resultan mas utiles?

D: La utilizamos basicamente en todas las actividades, la mayoria de las actividades, porque eh
para ellos el su lenguaje o su método de comunicacion tiene que ser mas funcional. Y le resulta

mas util.
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M: Ya. Bueno, dentro de las interacciones comunicativas, ¢ puede describir la forma en la cual
fomenta la participacion e interaccién comunicativa entre los estudiantes y sus compafieros o
compafieras? ¢Y también con usted?

D: Bueno, alli ellos son como muy emocionales y el trato de que sea individual. Voy
preguntandole a cada estudiante eh primero cémo estd, que si llegaba de fin de semana, qué
hizo el fin de semana, como tratar de ir con cada uno y establecer un vinculo con cada uno de los
estudiantes para que se pueda fomentar una mayor interaccién entre cada uno de ellos.

M: Bien, eh, écdmo incentiva a los estudiantes a expresar sus necesidades, deseos o ideas?
Incluso cuando no lo hacen de forma verbal, tradicional.

D: Haciendo gestos.

M: Gestos.

D: Gestos, si. O mostrandole algun video, pero sobre todo gestos y siempre soy yo la que inicia
eh con la actividad les doy como un ejemplo.

M: Ya. Eh, équé desafios principales enfrente en relacién con la comunicaciéon de estos
estudiantes en el aula?

D: Eh, podria ser su parte emocional, motivacional. A veces estan que no quieren nada y de
verdad, tengo que hay que hacer como que buscar varias estrategias de manera que puedan salir
de esa parte emocional cuando llegan molestos de la casa, cuando llegan tristes. Entonces, es
como colocarle, no sé, una musica que les guste para que puedan salir de alli y poder realizar las
actividades.

M: Entonces, como que depende mayormente sobre cdmo se sienten los estudiantes...

D: Si, cdmo la parte emocional.

M: Bueno, dentro de la percepcidn de la metodologia aumentativa alternativa. ¢ Conoce sobre la
comunicacion o aumentativa alternativa?

D: Si. Si, de hecho he leido, he leido porque me gusta siempre implementar nuevas estrategias,
nuevas actividades y es muy bueno, muy bueno el material y es super productivo para los chicos.
M: Bueno, eh, isolamente ha leido o ha tenido alguna capacitacién al respecto a la metodologia?
D: No, solo leer. Ya. Y la capacitacion hay algunos que aparecen, pero es como autodidacta, pues

tienes que ..
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M: Claro. Son online

D: Si..

M: Eh, écree que la implementacién de la metodologia podria beneficiar al lado de estudiantes?
¢De qué manera?

D: Eh, si, si la puede beneficiar. De hecho, se han- Yo la he implementado y se han visto avances,
pues porque como trabajas con imagenes y diariamente las vas-las van observando, ellos ya van
familiarizdndose con cada imagen y pueden expresar o sefialar de mejor manera y comunicarse
mejor.

M: Eh, bueno, eso ha sido todo por la entrevista. Le agradezco nuevamente por su tiempo y
disposicion de completar esto. sus respuestas seran de muy de mucha ayuda para cumplir con
mi investigacion. Muchas gracias.

D: Ya, gracias.
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Entrevista a fonoaudidloga:

Buenas tardes/dias, Mi nombre es Martina Belén Ibafiez Moran, soy estudiante de Pedagogia en
Educacion Especial en la Universidad de O'Higgins. Actualmente, me encuentro realizando una
investigacion accién dentro del marco de la catedra Seminario de Titulo, el cual lleva por nombre
Implementacién de un Sistema de Comunicacién Aumentativo y Alternativo como metodologia
para fomentar la comunicacion verbal y no verbal en estudiantes con Sindrome de Down de un
sexto basico en una Escuela Especial. Esta entrevista busca recoger informacion que apoye en la
indagacién basandose en el tema elegido y asi cumplir con el objetivo especifico. Agradezco,
desde ya mucho, su tiempo y disposicién para colaborar con este estudio. A continuacién, me

gustaria presentarle brevemente la investigacién que estoy realizando:

El objetivo de la investigacion es fortalecer, a través de la implementacion de la metodologia de
comunicacion aumentativa y alternativa, la comunicacién verbal y no verbal en estudiantes de

sexto basico en una institucidn de educacion especial en la comuna de Rancagua.

Por lo que esta entrevista, buscara responder al objetivo especifico, de Analizar las estrategias
de comunicacién utilizadas por la docente y fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyos visuales
y la frecuencia y calidad de las interacciones comunicativas con los estudiantes. Sus respuestas

seran confidenciales y se utilizaran Unicamente para fines de investigacion.

Estrategias de Comunicacién e Intervencion:

Desde su rol, écudles son las principales estrategias de comunicacion que implementa o
recomienda para los estudiantes con Sindrome de Down del 62 basico?, ¢Cémo aborda el
desarrollo de la comunicacidn verbal y no verbal en estos estudiantes?, éCémo evalla el nivel
comunicativo actual de los estudiantes? ¢Qué aspectos prioriza en sus
evaluaciones/observaciones (es decir, comprensidn, expresion, intencionalidad comunicativa,
etc.)?, ¢Qué estrategias especificas utiliza para fomentar la intencién comunicativa en
estudiantes?, ¢Como trabaja para potenciar las interacciones comunicativas de los estudiantes

con Sindrome de Down tanto con los adultos como con sus pares?, Segln su observacién ¢ Como
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es la frecuencia y la calidad de las interacciones comunicativas que observa en estos estudiantes

con su entorno educativo?,

Apoyos Visuales y Sistemas Aumentativos y Alternativos (SAAC):

¢Qué tipos de apoyos visuales o sistemas de comunicacion aumentativa y alternativa (SAAC)
utiliza con estos estudiantes? ¢Podria dar ejemplos concretos de cdmo los aplica en sus
sesiones?, ¢Con qué frecuencia y en qué contextos recomienda el uso de estos apoyos visuales y
SAAC a las docentes y familias?, ¢Cuadles considera que son los principales SAAC que podrian
beneficiar a los estudiantes del 62 basico?, éComo asegura que los SAAC sean funcionales y
personalizados para las necesidades comunicativas de cada estudiante? ¢Qué criterios utiliza
para seleccionarlos?

Colaboracion:

¢De qué manera colaboras con las docentes de curso para la implementacidon de estrategias
comunicativas en el aula? ¢Existen rutinas o espacios para esta colaboracion?, ¢ Consideras que
el conocimiento de la comunicacion aumentativa y alternativa son suficientes en el equipo
docente?

Potencial de la Metodologia Aumentativa y Alternativa:

Desde su experiencia profesional, écémo cree que la implementacidon formal de la metodologia
de comunicacién aumentativa y alternativa podria contribuir al fortalecimiento de Ia
comunicacion verbal y no verbal en los estudiantes?, ¢ Qué beneficios especificos esperaria ver
con la integracion mas profunda de la CAA en el aula?

¢Qué recomendaciones daria para una implementacién exitosa de la CAA en el contexto del
curso?, éQué tipo de apoyo o recursos serian esenciales para llevar a cabo esta implementacion?
Eso ha sido todo por la entrevista, le agradezco nuevamente por su tiempo y disposicion para
completar esta entrevista. Sus respuestas me serdn de gran ayuda para cumplir con mi

investigacion. Gracias.
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Transcripcion Entrevista Fonoaudidloga

M: Buenos dias. Eh, mi nombre es Martina Ibdfez. Soy estudiante de pedagogia en educacién
especial en la Universidad de O'Higgins y actualmente me encuentro realizando eh mi una
investigacion accidon dentro del marco de la catedra seminario de titulo, el cual lleva por nombre
Implementacién de un sistema de comunicacién ambiental alternativo con metodologia para
fomentar la comunicacién verbal y no verbal en estudiantes con sindrome de Down de un sexo
basico en una escuela especial.

M: Esta entrevista busca recoger informacidn que apoye la indagacién basandose en el tema
elegido y asi cumplir con el objetivo especifico. Agradezco desde ya su tiempo y su disposicidon
para colaborar en este estudio. Y bueno, a continuaciéon me gustaria presentarle brevemente la
investigacidn que estoy realizando.

M: El objetivo de esta investigacion es fortalecer, a través de la implementacion de la
metodologia de comunicacién aumentativa alternativa, la comunicacion verbal y no verbal en
estudiantes de un sexto basico en la institucidn de educacién especial en la comuna de Rancagua.
M: Por lo que esta entrevisto buscara responder al objetivo especifico de analizar las estrategias
de comunicacién utilizadas por la docente y fonoaudidloga, la disponibilidad de apoyo visuales y
frecuencia y calidad de las interacciones comunicativas con los estudiantes. Sus respuestas seran
confidenciales y se utilizaran Unicamente para fines de la investigacidn.

M: Bueno, comenzando con estrategias de comunicacion e intervencion. Desde su rol, écuales
son las principales estrategias de comunicacién que implementa o recomienda para estudiantes
con sindrome de Down del sexto basico?

F: Bueno, eh buenos dias. Principalmente, eh como estrategias de comunicacion eh
implementamos harto eh las imagenes como la los dibujos y todo lo que el material que
trabajamos por confrontacidn visual, el tema de la toma de turnos, eh como principales
estrategias yo siempre intento modelar primero el sonido de la palabra que se va a trabajar para
luego eh dar ciertos ejemplos y que los nifios también comiencen a emitir esas palabras y esos
sonidos, ¢ya?

F: Esa es como la estrategia principal que usamos, el modelado, eh intentar desde una palabra

gue ellos dicen, poder aumentar mas significados de esa palabra como si sabe del tenedor, el
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tenedor para qué se usa, qué podemos, qué comida podemos comer con el tenedor, etcétera.
Siempre como que se intenta eso y eh siempre utilizando igual el uso de pictogramas o el uso de
imagenes eh para hacer ciertas rutinas o secuencias de lo que deben realizar.

M: Okay. Eh, icdmo aborda el desarrollo de la comunicacién verbal y no verbal en estos
estudiantes?

F: Eh, los estudiantes que si tienen comunicacién verbal eh siempre se-se sigue obviamente
desarrollando de acuerdo a su nivel de desarrollo. Porque hay algunos sonidos que se tienen que
aprender antes y otros sonidos que se tienen que aprender después. Entonces, si, por ejemplo,
no me dicen el primer sonido que seria la-la sonido de la M eh, no puedo avanzar a un sonido de
la R, por ejemplo, porque.. segun el desarrollo de sus eh propios sonidos no me lo va a decir.

F: Yay en el caso de los no verbales eh intentamos igual interactuar harto con gestos, eh con los
pictogramas, eh con ciertas sefias para que ellos igual puedan comunicarse y darse en entender.
M: Bien. ¢Como evalua el nivel comunicativo actual de los estudiantes?

F: Eh, el-el curso del sexto es supervariado, como que todos tienen muy.. las comunicaciones son
muy distintas, si bien hay algunos que hablan como muy bien, como el caso de Matias, pero hay
otras que quizas se le dificulta mucho como es el caso de Joaquin, que el Joaquin ya va mas como
mas de gestos, mads de sefias.

F: Entonces como que en si como un nivel comunicativo, si ellos logran entenderse, logran
comunicarse, pero la idea es que se comuniquen todos de una manera mas pareja, mas-mas
como alineado entre ellos. Pero aun asi igual logran comunicarse. Igual el nivel es bajito en cierto
de los alumnos, en otro es mas alto.

M: eh, équé aspectos priorizan en sus evaluaciones u observaciones? Es decir, comprension,
expresion, intencionalidad comunicativa, etcétera.

F: eh yo siempre-yo siempre comienzo mis evaluaciones con eh evaluando pragmatica, 6sea la
intenciéon de comunicar para mi es un aspecto muy clave. Porque si el nifio no va a tener la
intencién de comunicar no me va a decir nada, no lo puedo obligar a decir una palabra porque

esa palabra no te va a tener ningun significado para él.
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F: Entonces, siempre el tema de la pragmatica, la intencién de comunicar, la toma de turnos, el
contacto ocular, el manejo del tépico de lo que estamos hablando, porque si eso no estd claro,
no va a haber nada claro durante la interaccidn.

M: Claro.

F: Y siempre también el tema de la comprensidn de instrucciones, en el nivel basico, que es como
gue si no me comprende eso, no va a poder lograr hacer otra cosa y la expresién también, que la
expresion, como hablaba anteriormente, el tema de los sonidos, el tema de las palabras. Eh, que
a partir de eso ya vamos a lograr después quizas una oracion que sea mas larga y poder quizas
solicitar cosas.

M: eh, équé estrategias especificas utilizas para fomentar la intencion comunicativa de los
estudiantes?

F: En trabajo en sala, eh siempre trabajo con pizarra. Entonces, como que intento que cada uno
de los chicos mediante la toma de turnos pase hacia la pizarra y logre realizar una actividad y a
partir de esa actividad eh intencionar como que ellos se quieran comunicar, porque hay una
algunas ocasiones que ellos no quieren pasar a la pizarra.

F: Entonces, uno se acerca a su puesto y uno realiza como la el trabajo con ellos. Pero eh intento
harto el tema de los juegos de roles también cuando tenemos las atenciones individuales. Eh, a
partir de cosas que ellos les guste, a partir de cosas que ellos ya conozcan, eh intentamos realizar
la terapia y ahi aumenta bastante la intencion como de comunicar. Ya.

M: Bien, eh écOmo trabaja para potenciar las interacciones comunicativas de los estudiantes con
SD eh tanto con los adultos como con sus pares?

F: Ya, eh como entre ellos mismos siempre intento que ellos también vayan y le hablen a su
compafiero o le indiquen lo que quieren o ellos igual entre ellos tienen harta interaccion
comunicativa como que ya sea en momentos de juego o en momentos de clase, como que ellos
interactuan harto.

F:Y con el tema de-de los adultos igual siento que no tienen dificultades como para poder decirle
a las tias o tios, eh, lo que necesitan, o si necesitan ayuda. Entonces, igual lo potenciamos harto
en eso, en que no les dé verglienza poder comunicarse con el otro companiero.

M: Claro.
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F:Y que mediante ahi-ahi puedan igual comunicarse, si hay alguno que habla y el otro tiene
gestos, e igual logran comunicarse, pero eh, siempre como incitar a que ellos mismos lo hagany
no que una tia quizas hable por ellos.

M: Claro. Bueno, segin su observacion, écomo es la frecuencia y calidad de las interacciones
comunicativas que observa en estos estudiantes con su entorno educativo?

F: Eh, yo siento que frecuencia todos los dias ellos se comunican e interactian entre ellos mismos
y con las tias o tios. Y la calidad, claro, en tanto la calidad yo creo que quizas es un poquito mas
baja por lo que deciamos el tema de-de que en ocasiones comprenden quizds como los
pictogramas o quizas cémo deben hacerlo, pero no lo llevan a cabo.

M: Claro.

F: No es como una interaccidn son consistentes que lo realicen asi. Entonces, yo siento que como
gue ahi falta un poco como la calidad de poder interactuar y que ellos sepan que mediante eso
pueden comunicarse con las demas personas. Pero frecuencia yo siento que todos los dias ellos
igual se comunican y en todos los dias igual interactuan.

M: ¢Y cdmo usted podria verlo, por ejemplo, un estudiante en un entorno que no conoce? ¢ Cémo
cree que seria esa comunicacién?

F: Ah, yo siento que cuando no conocen, yo siento que es mas bajito. Al menos con los alumnos
del sexto basico, no todos tienen con las mismas habilidades comunicativas de-de hablar con mas
gente o de acercarse a una persona e iniciar la conversacion. Porque generalmente uno tiene que
iniciar las conversaciones y ellos como que realizan después el manejo como del topico de lo que
estamos conversando. Pero yo siento que en otro entorno igual seria bajito.

M: Si. Bueno, dentro de los apoyos visuales y sistemas aumentativos eh, équé tipo de apoyos
visuales o sistemas de comunicacién aumentativo alternativo utilizan los estudiantes? éPodria
dar algun ejemplo concreto de cdmo lo aplican sus sesiones?

F: Como apoyos visuales siempre utilizamos eh, bueno, yo utilizo harto el tema de los PowerPoint
para poner, por ejemplo, la imagen en conjunto con la palabra y abajo un espacio para que
puedan escribir esa palabra, entonces con reconocer las letras que van de la palabra y reconocer
como decir toda la palabra. éYa? Y como sistemas de comunicacion utilizamos harto los

pictogramas..
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M: Ah, claro. Ah, claro.

F: El tema de los pictogramas es como bdsico como para poder trabajarlo con ellos.

M: Ellos trabajan bastante la memoria visual.

F: Si. Si, si, si.

M: Bueno, écon qué frecuencia y en contextos recomienda el uso de-de estos apoyos visuales y
el SAC para docentes y familias?

F: Ah, yo siento que eso se deberia trabajar todos los dias y en todos los contextos, ya sea una
rutina de bafio, ya sea una rutina de comida, porque al final eso igual los apoya para poder
comunicarse tanto que a-a partir de un gesto, a partir de una sefia, a partir de un-de un
pictograma, eso ya es como una base para poder lograr el lenguaje verbal.

F: Y ahora si bien estamos trabajando harto con el tema de las sefas, eh eso también es como si
el nifio puede apuntar, si el nifo puede realizar un gesto, si un nifio puede comprender lo que la
tia le esta diciendo mediante esa sefia, ya es un piso para poder lograr el lenguaje verbal.

M: Claro. Eh, éicudles considera que son los principales SAC podria beneficiar a los estudiantes del
sexto?

F: Aparte de los pictogramas, yo creo que igual las sefas.

M: Ya.

F: Y quizds como estos tipos de calendarios de anticipacidn, donde realiza con los mismos
pictogramas lo que va vamos a hacer primero, lo que vamos a hacer después, porque igual
bajamos la ansiedad, bajamos como las ganas de participar, asi como sin quitarle el turno al otro
compafiero. Yo siento que eso igual como que les beneficia harto.

M: Bueno, écémo asegura que los SAC son funcionales y personalizados para las necesidades
educativas de cada estudiante? ¢ Qué criterios utiliza para seleccionarlos?

F: Eh, yo siempre ocupo este tema del criterio funcional en el sentido de que.. Ejemplo, no le voy
a ensefiar, por ejemplo, elefante, rinoceronte, jirafa, porque no son animales que ellos ven
constantemente. Pero si le voy a ensefar el perro, el gato, un pajaro que ellos puedan ver todos
los dias. O también el tema de las rutinas de comer. ¢Para qué sirve el vaso, para qué sirve la
cuchara, para qué sirve el tenedor, el plato? El tema también de los utensilios de-de utiles

escolares, que eso también para qué sirve la tijera, para que sirve el |apiz, como que intento
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siempre buscar eh en los escenarios que ellos se encuentran para poder ensefiar en base a eso
eh todas las cosas porque no como decia, no me va a servir ensefiarle, quizas algo que nunca lo
va a ver.

M: Claro, que se sean apropiado a su contexto.

F: Claro, que no-no de-depende del contexto de cada uno, porque por ejemplo, hay algunos que
no sé, eh van a la iglesia, por ejemplo. Y los que van a la iglesia, tienen quizas mayor intencién de
comunicar con otras personas, épor qué? Porque que ven mucha gente. O hay otros que no o
gue pasan quizds eh mas tiempo en su casa con sus dos papdas o con su hermano, entonces ellos
como que solamente estan acostumbrados a comunicarse con ellos.

M: Claro.

F: Entonces igual les cuesta un poquito mas.

M: Bueno, dentro de la colaboraciéon. ¢De qué manera colabora con la docente del curso para la
implementacion de estrategias comunicativas en el aula?

F: Eh, desde el afo anterior estamos haciendo un plan de lenguaje que se basa en que la docente,
por ejemplo, si vamos a enseiar el sonido L, eh la docente ve todo eso en silaba inicial, silaba
final, cdmo eh se estructura la palabra y yo me preocupo de la emisién del sonido L, de cémo lo
realice también en las palabras, como lo diga tanto en silaba inicial, silaba final y también el
reconocimiento de este sonido, tanto en palabras, como si yo lo digo en eh con voz.

F: O sea, si no-no solamente escrito, sino que también que lo escuche y que reconozca que esa
palabra tiene una L, por ejemplo. Entonces, ese plan de lenguaje como que igual ha servido
bastante porque al final estamos todos como trabajando en base a una letra, se logra antes del
objetivo y podemos pasar a otra letra.

M: Bueno, existen a partir de la colaboracién con la docente, ¢existen rutinas o espacio en que
se de esta colaboracion o trabajan por separado?

F: Eh, no-no existe tanto como el trabajo colaborativo, es mas que, no sé, vamos a ver esta
semana este objetivo, ya tu lo trabajas en base a tus recursos y yo lo trabajo en base a mis
recursos. Yo siento que igual eso es como una parte como que igual esta en al debe ahi como de
gue tendriamos que tener como ese espacio, esas horas para lograr esa colaboracion.

M: Claro.
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F: Pero claro, como igual es dificil porque yo trabajo aca ciertos dias, la tia esta con otras cosas,
entonces igual a veces cuesta.

M: Es mas complicado, si.

F: Si.

M: Bueno, éconsidera que el conocimiento de la comunicacién aumentativa alternativa son
suficientes en dentro del equipo docente?

F: No. Yo creo que se necesita mads, se requiere mas. Si, porque a veces quizds unas vamos a
guerer hacer una cosa, otras otra. Entonces como que a veces no se conocen del todo los
beneficios que podemos utilizar con este SAAC.

M: Claro. Bueno, dentro del potencial de la metodologia aumentativa alternativa, desde su
experiencia profesional, écdmo cree que la implementacién formal de la metodologia de
comunicaciéon aumentativa alternativa podria contribuir al fortalecimiento de la comunicacién
verbal y no verbal en estos estudiantes?

F: Eh, yo creo que... eh fortaleceria bastante, quizas a los alumnos, quizas los verbales no serviria
tanto, pero quizds a los no verbales yo creo que fortaleceria mas su comunicacién, porque sabrian
gue se pueden como tomar de algun otro recurso para poder comunicarse, porque si bien hay
alguno, por ejemplo, la Antonia.

F: La Antonia tiene un diagndstico de apraxia del habla. Entonces, en su cerebro como que no
puede eh conectar todo para poder decir la palabra. Ella sabe lo que quiere decir, pero le cuesta.
Entonces, quiza eh aparte de la terapia que nosotros realizamos como para el lenguaje verbal,
también serviria eso.

F: Entonces, el tema de la de las imagenes, el tema de cualquier SAC porque al implementarlo
formalmente lo podria trabajar yo, lo podria trabajar la tia que esta todos los dias con ella, lo
podria trabajar la tia asistente, lo podria trabajar con las tias del huerto, con todo. Si lo
implementamos en todo en conjunto, yo creo que aumentaria ain mas.

M: Claro. Eh, ¢qué beneficios especificos se esperaria ver en la integracién mas profunda del la
comunicacidon aumentativa alternativa en el aula?

F: Yo creo que bajaria bastante como la ansiedad de los nifios al querer como comunicar o

moverse o que a veces se enojan y se frustran porque uno no les entiende. Eh, uno eso bajariamos
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frustracién, bajariamos ansiedad, tendriamos mas tranquilidad dentro de la sala y también eh
una comunicaciéon mas funcional.

F: Quizas no si en entenderla nos demoramos 2 minutos, quizas con los pictogramas o con las
imagenes eh nos demora diriamos solamente 30 segundos. Ah, ya, okay, sabes esto, pero ahi
podriamos como hacer un camino para lograr esta comunicacion.

M: Claro. Bueno, ¢qué recomendaciones daria para una implementacién exitosa de la de la
metodologia en el contexto del curso?, {Qué tipo de apoyos o recursos serian esenciales para
llevar a cabo esta implementacion?

F: Yo creo que para que laimplementacion sea exitosa y que también sean tiene que ser en todos
los contextos del nino. Por ejemplo, si es en el colegio todos trabajamos de acuerdo al SAC eh
para ese nino. Si es en la casa, en la casa también tienen que trabajar el SAC en el contexto en el
cual él se encuentre, él deberia llevar siempre su SAC para poder comunicarse con todas las
personas.

F: éPor qué? Porque si lo trabajamos solamente en el colegio no va a funcionar, iporque?, tiene
gue ser un SAC consistente para poder realizarlo. Y eso es una gran-una gran dificultad porque a
veces a mi me ha pasado con otros estudiantes de acd de que he querido implementar este SAC,
pero en la casa no lo hacen. Les entrego el material y todo el tema, pero no se hace. Entonces,
yo creo que si o si tendria que ser consistente en todos los contextos y ahi si funcionaria. Y ahi si
como que seria exitoso.

M: Claro, pero ahi tendria que haber una colaboracidn entre padres, profesores, y seria un poco
complicado.

F: si, si. Porque a veces igual los papas dicen, "Ay, pero ¢qué me va a servir entregarle y mostrarle
las imagenes?"

M: Claro.

F: Porque los papds quieren que hable. Si, pero necesita comprender todo lo de demas para que
él pueda hablar.

M: Exacto. Entonces eso, igual como que a veces dificulta harto el tema como de-de los papds

que a veces no comprenden esa situacion.
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M: Ya. Bueno, muchas gracias. Esta ha sido toda la entrevista. Le agradezco nuevamente por su

tiempo y disposicidn. Sus respuestas me seran de mucha ayuda para mi investigacion. Muchas

gracias.

F: Ah, de nada, buenos dias.
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10.1.2 Instrumentos y/o técnicas de recogidas de la informacién etapa implementacion.

Objetivo especifico 3: Disefiar e implementar talleres enfocados en el fortalecimiento de la

comunicacion verbal y no verbal, a través del SAAC.

Anexo 3:

COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Centro: Fecha:

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

Observaciones:

Instrucciones:

e Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de
implementacion de un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial y decidir
si hay que ir haciendo modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

¢ Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacidn para analizar si hay que hacer
cambios o adaptaciones: cdmo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si
hay que introducir vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la
utilizacion del sistema de comunicacion.

e Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la

accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
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e Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes

entornos y con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcidn, Idioma, Organizacion):

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: __ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: _ Oral: _ Gesto:  Ayudafisica: __ Noresponde:

Descripcion u Observaciones:

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?

Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _~ Aveces: _ Pocasveces: __ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: __ Oral: ___ Gesto: ___ Ayuda fisica: ___ Noresponde:
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Descripcidn u Observaciones:

¢Cual es su reaccidon cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcidn u Observaciones:

Utilizacion del comunicador (acceso):

Con dedo o puntero (lapizuotro): ___ Mirada: ___

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si No

¢Presenta algun problema para reconocer algln pictograma o imagen?:
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Adecuacidn siguiente sesion:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Bl dnks. 1 Centro: Fech«‘f:
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: |
"\O\\ﬁr\q \\UC\Q\QZ =

Observaciones:

Seaxdn A

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacion de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios 0
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacioén Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

{*"1{ Lulo ‘f"t\ux- ds cOomuNICOLEM g Wa Welaal®! \;“\‘- o0\ s g'nf Yu-

Q1Y (4

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si / No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: A veces: v Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:

No necesita: ___ Oral; L Gesto: ___ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

(»\)J)L"\('W [wralA) I\\()Y.\\’x‘( —D S OV L4 O \; )
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¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: ;/_ Aveces: ___ Pocas veces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: +/_ Ayudafisica:___ Noresponde: ___

Descripcién u Observaciones:

Q&bu\d(\ .;’J(‘\Y\n !QC)\\\C)\,OV H\’)\\\\(rmh-(‘%

¢Cual es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instrucciéon?

Pasiva: v Se altera: ___ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: L
Frecuencia:
Casi Siempre: Aveces: /  Pocasveces: __ Casinunca: ___

Descripcién u Observaciones:

oXaianle Vo)) & vi0  Ovda QU d\Q
@) . o

Utilizacién del comunicador (acceso):

’Coﬁ dedo'o puntero (l4piz u otro): ___ Mirada: ___

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si No

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
\

o LA aAr
L oot 0 (ONGL QULLIVEN
] )]

T
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Adecuacion siguiente sesion: ‘ \o \ )
chonan  Qcaones o imacenes 0 vidus —% comexin (el
) k

J
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: ;
/ Estudianke D Centro: Fecila_‘.
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: . ¢o
Movhina bédnez
Observaciones:
€ 0T 2
Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacion de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la

accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

}- Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcion, Idioma, Organizacién):

l JI Lesic Orsico Ay COMUNICONCLOYY ¢ Wa WV}
01 Y \ie

)

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si L No__

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: A veces: \/ Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:

No necesita: =
a: -
Oral: /  Gesto: Ayuda fisica: ___ No responde:
Descripcién u Observaciones:
Onadn Y\ 0 S s
}1 c ,,“)\(,V\\u —v LOY L‘; 9] {0 wileeleNlelnalee

> \\\'/»\" et =ad

tS.FS;apaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
I_/ No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: ./ Aveces: __ Pocasveces: ___ Casinunca: __
Ayuda:
No necesita: Oral: ./ Gesto: ./ Ayudafisica:___ No responde:

Descripcion u Observaciones:

\
Q‘L\)W‘ 0 LONG. 1RCON gy tnaXiucea0yes

¢Cual es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

instruccion?

Pasiva: ¥ Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir: v
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: . Pocas veces: Casi nunca:

Descripcidn u Observaciones:
oital (.-.\..’1('_'

J $

utilizacién del comunicador (acceso):

‘Con dedo o puntero (lapizu otro): __ Mirada: _

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si l_ No__

¢Presenta algun problema para recong ictograma o imagen?:

| o croort O Aok

J

T
L

166



Adecuacion siguiente sesion:

{ (G\‘;(\)CL‘»\ QAR S oVl (YN f'l?? M
J

0 vidieh —V comexdn e
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Pabuthianke D Centro: Fecha:

L I

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: |

6

r\O\\‘\v\o \\;CAV‘QL'

Observaciones:
Sesnad !

Instrucciones: ,

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcidn, ldioma, Organizacién):

L ~ b luto Qlsicd Ai COmMuN COCLAYY g\ ﬁ‘.(\(.n‘\ '\—,"\‘,01” B} 1"‘_~.1r§\)_
Q1o ’
J

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si / No

Frecuencia de éxjto:
Casi Siempre: \/ A veces: Pocas veces: Casi nunca:

168



Ayuda: 4 de:
No necesita: Oral:_\L Gesto:_gi Ayuda fisica: Ll
Descripcién u Observaciones:

, VOY W LCAS lo
_Q_D’n vl =% \Y\'\‘M\L’L\;u-’., )
O

gococien £

i i nicador?
¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a 1as instrucciones con el comu

Si_«/_ No__ 4
Frecuencia de éxito: ' '

Casi Siempre: ./ Aveces: ___ Pocasveces: __ Casinunca: ___

Ayuda: N s

No necesita: __ Oral: ./ Gesto: ./ Ayudafisica: _ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:
mantua  mohuacian

¢Cuadl es su reaccion cuando l)( se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir: 1
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:

Utilizacién del comunicador (acceso):

(Con dedo'o puntero (Iapiz u otro): ___ Mirada: ___
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si &L No

¢éPresenta algln problema para reconocer algln pictograma o imagen?:
Y\0)
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el e

Adecuacién siguiente sesién:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Folodiante D Centro:

Quién/es completa/n el cuestionario: h
Hovbna ez

L o

Observaciones:
Seaon Y

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

{“11 {o Orsacy Ay COMOUYMCACLE \“\..\\ Q. € ,,xx]_':\ . OheYo-
(\)(n. e )

J

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si L No_

Frecuencia de éxjto:
Casi Siempre:

A veces: Pocas veces: Casi nunca;

k
B
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Ayuda: )
No necesita: ___ OraI:AL_ Gesto:_/Ayuda fisica: _ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

e suudo - wahocaoned  Uowoaewn | esaviticado
, A

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?

Si_ / No___

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: ./ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda: -
No necesita: ___ Oral: _/_ Gesto: ./ Ayudafisica: __ Noresponde: -

Descripcion u Observaciones: /
mMantuuo  mMohuacion

-

¢Cudl es su reaccion cuando rpq( se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca: 3

Descripcién u Observaciones:
onobhvodo AN e XYO[ €9

Utilizacién del comunicador (acceso):

(Con dedvo\o puntero (ldpizu otro): ___ Mirada: ___

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si l_ No

¢Presenta algun problema para reconocer algtin pictograma o imagen?:
10
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Adecuacién siguiente sesion:

YAy vQ CaPv

dud
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIE
NTO

Alumno/a: s oo Yo Centro:
. . \
Quién/es completa/n el cuestionario: r——
: Curso:
Narthna _ [banes [ ¥o

Observaciones:

505100 0

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en e i i
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial Iypc;:z?dsi(: giehl;n plemén;ac,.on o
modificaciones a lo largo del curso/tiempo. L N

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: como y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacidn Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcion, Idioma, Organizacion):

< . = :
toblow ¢fsico ds comumicocom ¢ Wurma  esparml
G‘}\(\\W(‘l\(\\"v NS

—

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Sf / No

Frecuencia de éxjto:
Casi Siempre: /_ Aveces: Pocas veces: Casi nunca:
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}

Ayuda:
No necesita: Oral: / Gesto: _/_ Ayuda fisica: __ Noresponde: '
- o |
|
Descripcién u Observaciones:
‘DOC(’) aundO

o/

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?

Frecuencia de éxito: .

Casi Siempre: _/ Aveces:__ Pocas veces: ___ Casinunca: ___

Ayuda: »

No necesita: ___ Oral: ~__ Gesto: _/_ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcion u Observaciones:
oovvect arnemka

¢Cuél es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instrucciéon?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:

= |
Frecuencia: \
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca: ‘

Descripcion u Observaciones:
mohuod o 2\ 2YYOYeS

Utilizacién del comunicador (acceso):
CQ/n dedo o puntero (ldpizu otro): ___ Mirada: ___
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si___ No \/

¢Presenta alguin problema para reconocer algin pictograma o imagen?:

175



Adecuacién siguiente sesion:
Q\(\o aVietwaltss

2 Q¢ = 21 Ou \
YwOOLONe S %,UJ‘L {TOP'QL\)Q\’\CLQ
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

/
1 . N Centro:
Alumno/a: C :.\\\\?\xk\“ e L _ Fecha:

Quién/es completa/n el cuestionario: Bt
MNarhna [banez 6o
Observaciones:
ct;o— &k O r
Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacion de datos en el proceso de implementacion de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: como y cudndo utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcidn, Idioma, Organizacion):

)

toblomo ¢fsico ds  comuniCatum g Wugma  es00rml

r,\\(\mﬁ\t,u*, QS
— A

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Si _/ No_

Frecuencia de é)jjto:
Casi Siempre: _/ A veces: Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:
No necesita: OraI:_/ Gesto: 4 Ayuda fisica: ___ Noresponde: ____

Descripcién u Observaciones:

oo awuudOo
X o

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si_~ No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _/ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: Oral: _~ _ Gesto: & Ayuda fisica: No responde:

Descripcion u Observaciones:
covyect ay r\om\m

¢Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: _/_ Se altera: ___ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: ./ __
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: ___ Casinunca: ____

Descripcion u Observaciones:
pdl avuda  DanG  eOIeGaAn  QIUWDvel

Utilizacién del comunicador (acceso):

Con dedo o puntero (Iapizuptro): ___ Mirada: __ & M1UUL

o/

i Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? S{s

¢Presenta algun problema para reconocer algun pi

Lo P chgiOTHas
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Adecuacion siguiente sesion:

mmans pulo Gudn

e Yus ot \ﬁ Q\B%(\Y\CLO
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ANEXO 3
sO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

COMIENZO DEL U

Fecha:

Alumno/a: 5 AuduoY \o \

Curso:

Quién/es completa/n el cuestionario:
anhna [banez

e T
e Lae el

Observaciones:

=+

Instrucciones:

. Este cuestionario ayudaa realizar 1a recopilacio
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial Y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coor
adaptaciones: cOmoy cuando utilizar el sistema
vocabulario nuevo, etc. De esta manera s€ espera generali
comunicacion.

- Cuando sea necesario, s€ solicitara la colaboracion
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento €n tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornosy

n de datos en el proceso de implementacién de

dinacion para analizar si hay que hacer cambios o
en los diferentes entornos, si hay que introducir
zar la utilizacion del sistema de

del terapeuta ocupacional (para la

con diferentes personas.

Situacién Inicial

T . 5 xo
ipo de Comunicador (Descnecnon, Idioma, Organizacion):

tob? 1 '
Obioo s

8 3 S vV (Y r —
s}\f\,w‘\ﬁy,‘\rﬂc oo U COCON o uduus Mao o eTaell

-

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si ’ No

Frecuencia de éxito:

Casl SIEII|p|e. A veces: I 0Cas veces: J CaSl nunca
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Ayuda: \

No necesita: ___ Oral:_{ Gesto:i Ayuda fisica.

— No "esponde:

Descripcion u Observaciones:
Ol S LT o —

2 T DLO
~

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a |ag instrucci

si v/ No__ clones con el comunicador?
Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: ___ Aveces:___
Ayuda:

No necesita: ___

Pocas veces: L Casi nunca:
Oral: ~__ Gesto: _/_ Ayuda fisica: ___ No responde:

Descripcién u Observaciones:

pNQQexy 090 Asl tarlend
(&)

T

¢{Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar Ia

instruccion?

Pasiva: ___ Sealtera: ___ Se enfada: __/_ Repite e intenta corregir: /
Frecuencia:
Casi Siempre: ___ Aveces: ___ Pocasveces: _ Casinunca: ___

Descripcion u Observaciones:

e O PONCLPW 0 O/Y‘O(),Q (\ﬂ\Q(UQ/ﬂQJﬂ—Y]\

Utilizacién del comunicador (acceso):

Co/{dedo o puntero (ldpizufotro): ___ Mirada: __ > "IV e LoD P X OGS
{Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si___ No L

¢Presenta algtn problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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Adecuacién siguiente sesion:
o ) - B Q58S
-_i Y Q\’\ Qg\ e (O oD (\bh UCC S \f ynoaye )b/\) dﬁ (\‘( 2
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

.\

Al : :

umno/a: Fahad \o T Centra: Fecha:
Qui\f’-‘n/escompleta/nelcuestionario: Curso:

. {

el HOI\’H"\& “JC,Y\QZ

Observaciones:

S0.500N B8
Instrucciones:
entacién de

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implem
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo. '

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacion para analizar si hay que hacer camblos.o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de

comunicacion. ;
- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracion del terapeuta ocupacional (para la

accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcion, Idioma, Organizacion):

foblow fsico ds  comunicoudm ¢ udugma  esparml
koG roynas s
¥ S

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si _/ No_

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: _/ A veces: Pocas veces: Casi nunca:
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pr—

Ayuda:

No Necesita: OraI:_/ Gesto:_/_ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:
—00OCO 5\1 an

¢Es ;apaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: / Aveces: ___ Pocasveces: __ Casi nunca: ___
Ayuda:
No necesita:l Oral: ___ Gesto: ___ Ayuda fisica:___ No responde: ___

Descripcién u Observaciones: _ )
U\'\\L})«Q D\ CX\\»k‘jx QAMNQS y QOMOVVICO G ye ‘C()§

¢Cual es su reaccién cuando no se entiende el mensa

je/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: _/ Se altera: Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: ___
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: ___ Casifiuncay ___

Descripcion u Observaciones:
nahuvada a0 orowyes

Utilizacién del comunicador (acceso):

7N N ) Ty D AuQO a2
Con dedo o puntero (l4piz ufotro): ___ Mirada: o MurlR Lo P )
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si__ No L

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Centro: Fecha:

\oduante B

Quién/es completa/n el cuestion/a::io: Curso: \
[\OV\HN‘A \\,'H\V\Oz‘_ )

Observaciones:

2A0N 4

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

\. ¢ al, A K - - . — A 3 )
}( obuno 190 CY A COVVAW YU QOIS , (3 OO €S DOYION . D¢
\ Al 1] ]
O\ yNms
U

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si / No

Frecuencia de éxito:

Easi Siempre: L Aveees: __ Poeasveees:_ Casinunca:_
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Ayuda:
No necesita: ___ Oral: __/ Gesto: - Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observacionefz_j

pocas eces —— P inshiycoevies | sarmificado ds (vl oo

\TJ N cO Oy

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si_v No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre:/__ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: .~ Gesto: .~ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:

¢Cual es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: ./ Sealtera: Se enfada: ___ Repite e intenta corregir: i
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: v/ Casinunca: ___

Descripcion u Observaciones:

nds Guads o alagne
- _) o)

Utilizacién del comunicador (acceso):

61—(;2})7 o puntero (lapizu otro): ___ Mirada: __

‘ \‘/
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si___ No_/_

¢{Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:

Y\l
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Adecuacion siguiente sesion:
Lrobvaron  oonciocon - poecwan oo hidaden

N EEINS_ S SR
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a:

/ ) \(\w{,l(_l\\,\' ‘_ﬁ

Centro: Fecha:

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:
Norkna \bérez )

Observaciones:

ANON R

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacién.

- Cuando sea necesario, se solicitarda la colaboraciéon del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacidn Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

4 l = - A7 \
00D Uuno VS C (\L COYYW YW COUSTYY ., 1h DN O

N\ y NN
v

£ \‘T-l“\ }&\Hk

/

v

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si No

Frecuencia de éxito:

Easi Siempre: L Aveees:__ Poeasveees:_ Casinunca:
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T i |

Ayuda:
No necesita: ___ Oral: _/ Gesto: .~ Ayuda fisica: __ No responde: __

Descripcion u Observaciones:?
QOOQ') \€Ces

1

a las instrucciones con el comunicador?

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder

Si_v No___

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre:/ __ Aveces: ___ Pocas veces: __ Casinunca: __

Ayuda:

No necesita: ___ Oral: .~ Gesto: _ Ayuda fisica: ___ No responde: __

Descripcién u Observaciones:

s su reacciéon cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

éCudle
instruccion?
Pasiva: . Sealtera: __ Se enfada: ___ Repite e intenta corregir: J

Frecuencia:

Casi Siempre: A veces: Pocas veces: ./ Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:

oAy Qasrds ° f\\.l(\“(
v

{

I -/

Utilizacion del comunicador (acceso):

@Q o puntero (Idpiz u otro): ___ Mirada: ___

{Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si _ No /

/

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:

y
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ANEXO 3 &
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENT

Fecha:

Alumno/a: : Centro:
Lkodianie B I

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

MNovrh na \bbiez

Observaciones:

Sa 0N Ao J

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacion de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién parg analizar si hay que hacer cambios.o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

\ —
k(ﬁx\"u'\ QO ¢laven Ay COYMW Y CAOST) | ;r\;\wwO s 9(\‘(’-‘\)\ ?;\f\- ) ~

\

A\ yhné
[9)

¢Utiliza el comunicador con éxito? Sl'_i No_

Frecuencia de éxito:

Easi Siempre: — M@@@seg Poeas veees: ___ Casinunea:
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No necesita:
*— Oral: _ Gesto: _~ Ayuda fisica: ___ Noresponde: __

Descripcién u Observaciones:

Cos -
\C

12CDAON  yeeuctiones O aaoraeods

&5 L\,\“j\)(}() vy \o A\eilesTavelal

¢Es capa . i
5 P r‘Z‘de EXpresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
=¥ INo

Frecuencia de éxito:

Cazi <) ;
si Siempre:/ Aveces: ___ Pocas veces: Casinunca: ___

Ayuda: T

No necesita: __ Qral: < Gesto: v/ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

.¢Cual es su reaccidn cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar 1a
instruccién?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir: __
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casinunca: ____

Descripcidn u Observaciones:

Utilizacién del comunicador (acceso):

Con ded9 o puntero (lapizu otro): ___ Mirada: ___
~_ /
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si -~ No _/

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:

XA
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Adecuacion siguiente sesign:

AW OULO cy i & U\A\(.l\m
e |
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Centro:
F | I s
/ . ;\{l'n‘u\, b
Quién/es completa/n el cuestion;xrio: Curso: \
['\OY b no \\-' oONRZ (‘; 1
Observaciones:
U
S0 20N \
Instrucciones:
. Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacion de datos en el proceso de implementacion de

un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.
izar durante las sesiones de coordinacién para an
| sistema en los diferentes entornos,
pera generalizar la utilizacion del sistema de

- Se puede util alizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: comoy cuando utilizar e si hay que introducir

vocabulario nuevo, etc. De esta manera se es

comunicacion.
- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (

d fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
no/a en diferentes entornos y

para la

accesibilida
Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alum

con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

" ) \ — \
(&l. cOYYW) Yw CQ ST | (A, OO e l“\,‘.{‘v\ oo -
Al Tt

/&Q\ Linog ¢ilanch
Y

QA ynhoo
v

L oNo__

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Si

Frecuencia de éxito:
Easi Sfempre: L Aveees: —_ Poeasveees:__ Casi punea: ___
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Ayuda:
No necesita: __ Oral: _./ Gesto: .~ Ayuda fisica: ___ No responde:

Descripcion u Observaciones:

casy Yul\c VRO AON . vaM UCC QYN

®)] 2000\ e\CDY 1\'

2 Q\f;\’()‘() ey Lo yowocon

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si_ v No___

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre:/ _ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___

Ayuda:

No necesita: ___ Oral: .~ Gesto: ./ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:

¢Cual es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: _/ Sealtera: ___ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: ___
Frecuencia:
Casi Siempre: ___ Aveces: ./ Pocasveces: __ Casinunca: ___

Descripcién u Observaciones:

dacicnlad  acaones

Utilizacién del comunicador (acceso):
@ o puntero (ldpizu otro): ___ Mirada: ___
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si _— No ;

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
[O(aVVSLALSS)

196



Adecuacién siguiente

sesion:
C '8

\ovoeno
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ANEXO 3

COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: _ Centro: Fecha:
Eotvdwanke O -
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:
‘v\()u \"\ nQ \\JO}\Q 7 2 /) ‘

Observaciones:

Seaond

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién Para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de

comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacidn Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

Lablkno e COVNNVILCA CAIM 3 Wioma  espangl ¢ PidnOroops
v 7 v J

Frecuencia de éxito:

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si of No

Carsi Srmpres: L Avemss:_ RaeRswaeess: _ GaSING:
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Ayuda:
No necesita: __/_ Oral: ___ Gesto: ___ Ayudafisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:

Qo Sienple  (ecuendd  fomyoowes v agaiciaafia
T = | 1)

¢Es ?paz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

CasiSiempre: ./ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: __
Ayuda:
No necesita: __ Oral: /_ Gesto: /_ Ayuda fisica: ___ Noresponde: __

Descripcion u Observaciones:

£Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcion u Observaciones:

SID A LANOYeS

Utilizacién del comunicador (acceso):

6 dedo o puntero (lapizu otro): ___ Mirada: ___

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si \/
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Adecuacion siguiente sesién:

Oy V2 /Y \ an o Ao e Nesy

30

oY\ | Y o (o A QOIS v QCCuSP -~

Cy '/V\\1Y«||Qr'\

\" O\J ONS

Qu

. )
MO OO C SN

A

fao\yue

(>
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alunlno/a: Y 0 Centrg: Fecha:
L studuanke o’ =

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

‘V\Q! t nQ H';,O;\‘: e /> ©

Observaciones:

S95:.0N0

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacion de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cdmo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

Ladolen A comiuviicooum . diovaa espanol D\C\UQJ(OWQ'D
; " 4

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Si y Noj=

Frecuencia de éxito:
Casji Srimipies: L Avaasss:

i CATUNE —
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Ayuda:
No necesita: ___ Oral: l_ Gesto: __/ Ayuda fisica: ___ No responde: ___

Descripcion u Observaciones:
daticulrad pana  wane  di yraneva automg ol \oolug

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
si_ Y No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _/ Aveces: ___ Pocas veces: ___ Casinunca:___

Ayuda:

No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: _/_ Ayuda fisica:___ No responde: ___

Descripcién u Observaciones:
210 diacaloud

¢Cudl es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccién?

Pasiva: / Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: Aveces: ./ Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:
aleYo

Utilizacién del comunicador (acceso):

‘aol vl / i
ﬁ,,\r‘.;‘,Uu)& £ i ot
Y\

C6n dedo o puntero (Iapizu otro): ___ Mirada: ___ Y Qe o

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Sj ./ No_

¢éPresenta alguin problema para reconocer alglin pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alurjlno/a: Centro: Fecha:

| Esbuduanke ©

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:
\)\(‘nl‘w]‘G \'L,O-}"’L

Observaciones:

c

Sasaon +

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacion de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacion para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: como y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacidn Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcion, Idioma, Organizacion):

tablhao  de  comuviicRcoum ) Wioma espavol . p\doqrgrma

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si L No__

Frecuencia de éxito:

Csii Srmpes: /. Mveness: Racaswaess: GRS
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Ayuda:

Nonecesita: __ Oral: _/ Gesto: L Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcion u Observaciones:
QO auud o
@)

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si v/ No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _L Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: __
Ayuda:
No necesita: l Oral: ___ Gesto: ___ Ayudafisica: __ No responde: ___

Descripcion u Observaciones:

uh&'oo@ Dickddrarnd v CONMVUCO Cuo /m\‘b(\&
! )

¢Cul es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccién?

Pasiva: / Sealtera: ___ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: __
Frecuencia: vl
Casi Siempre: ___ Aveces: ___ Pocasveces: Casi‘n/ynca\:_

Descripcién u Observaciones:
mohuads a0 QriuMes

Utilizacién del comunicador (acceso):

N s 5 N VAU
Con dedo o puntero (Iapiz ufotro): ___ Mirada: ____p Nueue IO v -
SN NS e
¢{Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si __ No L

¢Presenta algtin problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Centro: Fecha:

£ studuanke ® [ -

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: T
" i 6
Markna  \onez :

Observaciones:

Sesaon 9

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial y decidir si hay que ir haciendo
maodificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

LSl 1 oY CONIUVLL CQ CadV)

l_ﬂlu\\‘n(’x P')QQW\\ e D\Qkﬂ_)()roﬂ’b‘)
=% 7

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si 7 No

Frecuencia de éxito:

G Srempes: L Avearmss: RasssweeRs: ___ AT
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No neces;j
ita: 5
— Oral: \/  Gesto: _/ Ayuda fisica: ___ No responde:

Descripci
Vpuén u Observaciones:
=\ QY \\\'\( )¢ lu

—RMN .~y
At — - ’
da v wnebvocciones ubcoaen

éEs capazde e :
5t/ o xpresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?

—_—

Frecuencia de éxito:

Casi Siemp(e- J Av
R eces: ___ Pocasv : i 3
Ayuda: eces: ___ Casinunca: ___
N ita: ]
onecesita: ___ Oral: _/_ Gesto: ./ Ayuda fisica: __ Noresponde: _

Descripcién u Observaciones:

—_m™manhy o maohuacian

¢Cual es su reaccion cuando r){se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

instruccion?
i

Pasiva: Se altera: Se enfada: ___ Repite e intenta corregir:

Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:
Mo bhodo SN eXYO[ €D

s

(Con dedp"o puntero (13piz u otro): _iirada:d_—//q

N

¢ Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si No_

iPresenta algun problema para re in pictograma o imagen?:

Utilizacién del comunicador (acceso): ;
anipu WS da PICOgIa-
YY1Q5 -
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£ intermaend  uvna

& R\)Pm OGN

Lonuersdeum , excelinke anesd oy
e o vexoal ® e Lo ueral ccar
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Centro: Fecha:
"“_“J‘\j_) QY “\'\_ i
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:
R
== r\\)\\\\\‘f\ M\« =4

Observaciones:

Qeauom A

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacion de

un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacion inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en lo

s diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacién,

Cuando sea necesario, se solicitars la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
Es importante registrar la competencia comunicativa del

/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacidn Inicial

—_— |

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

)\(-n "\".“.f\ r'l\"\(n’) r"‘)f.

b " =i
COYNMOYWLCO cudn & .‘\\\'*‘m ) { ;) )

actoayarmas
‘ J

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si No /

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca; J
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Ayuda:

No necesita: ___ Oral: _/_ Gesto: ./ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:
--H‘.‘\m, duc \\\\\ u_d D e culy lu

- \VH'\\“\\ A0 Mo L
S\sllvelalela :

¢Es cap

az de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si _v

No

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: ./ A veces: =
Ayuda:

No necesita: ___ Oral: ~ Gesto: - Ayuda fisica: ___

Pocas veces: Casi nunca:

No responde: ___
Descripcién u Observaciones:

SO0 INSCVCC oo s CL\Y\Q")

¢Cual es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccién?

Pasiva: v Sealtera: — Seenfada: ___ Repite e intenta corregir:

Frecuencia:
Casi Siempre: s A veces: Pocas veces: Casi nunca:
Descripcion u Observaciones:

00  yntemta e ok \mdum\ con Oui)ur\@\

Utilizacion del comunicador (acceso):

.

'Con dedo o'buntero (Iapizu otro): ___ Mirada: o
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si Z/ __ No

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:

209



Adecuacion siguiente sesién:
LNSANWNCC iy e ? covdn

COYYX »\r")(\ )

pOLISAS & Iyobhauo
; [)
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a:/ Centro: Fecha:

[“;k \\ll‘)“‘ ‘.ll !

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

Hm by \Q\ \‘\th,..'m L 6

(

Observaciones:

4 A
[~ S ) A
J.5 3N LA

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar Ia recopilacién de datos en el proceso de implementacién de

un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo

modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios 0

adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir

vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de

comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

Sl / . - N ¢
(r” By s de 0Oy 1COCIEYT o 1\ AAL®) CoPOYON & {*'\l L
\ : L -

MNMOS

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si /  No

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: A veces: _/_ Pocas veces: Casinunca: ___
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Ayuda:
No necesita: ___ Oral: _/ Gesto: ___ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcién u Observaciones:
|'f "'j‘| 1'3.". Ll .“l"'\:‘x ala.

aaniticodas y Uk cOoGorm
) \ ]

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
si/  No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre*”___ Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: _\/ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcién u Observaciones: .
manteney (o concenhinriér

o 4 gmu“nd o)

¢Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar 1a

instrucciéon?

Pasiva: .~ Sealtera: ./ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: /.
A\\i/;gl

Frecuencia:

Casi Siempre: Aveces: /_ Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:
e OCQ TN D 5 DOON0 ey Ohvas = ¢ A\\ e
aly Qne. e ( ide Ou u O

Utilizacién del comunicador (acceso):

(Con dedo o puntero (lapiz u otro): ___ Mirada: __
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si .  No___

¢Presenta algun proplema para reconocer algun pictograma o imagen?:
/ I3 I

A% sondurich
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Adecuacién siguiente sesion:
N \ [

- T ! ¢ |
A AR B1Y A9 NV CAORXO ) J DY) \
k A ) 2 ER = X
coyviy e x o Ol Lan b L (0o Lo Q. OCANCA O
0
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a:/ Centro:

/\L/\‘\‘V\\[\_I‘\\ )/\

Fecha:

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

Mohino \\)Cmral 6"

Observaciones:

AN ,’{»&\"\‘ ol

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacion de datos en el proceso de implementacion de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacion para analizar si hay que hacer cambios 0
adaptaciones: como y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornosy
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

ablinn Moicd de copnunicQoidn o AAOmMa ¢ ,um*o\.‘, PDOFO -

=¥ </
y ! )

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si /_ No___

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: /  Aveces: . _ Pocasveces: Casi nunca:

214



Ayuda:
No necesita: ___ Oral: _/ Gesto:/_ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

¢{Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No__

¥

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre*?__ Aveces: ____ Pocasveces: ___ Casinunca: ___
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: _/_ Ayudafisica: ___ Noresponde:

Descripcion u Observaciones:
<¢ _yantovo mehwdg

¢Cuél es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: .~ Sealtera: Se enfada: ___ Repite e intenta corregir: _/
Frecuencia:
Casi Siempre: ___ Aveces: /  Pocasveces: ___ Casinunca: ___

Descripcién u Observaciones:

Utilizacién del comunicador (acceso):

Con dedo o puntero (l&piz u otro): ___ Mirada: __

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si J  No

¢Presenta algun problema'para reconocer algin pictograma o imagen?:
f |
Auerey !
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Adecuacidn siguiente sesion:

4y QN0AC A Ones
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ANEXO 3

COMIENZO D
EL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a:
E obucdaande A Centro:
= > Fecha:

Quién/es completa/n el cuestionario:

Mobina \\)k.’”—~l 1 Curso:

Observaciones:

8y 50N D

o

Instrucciones:

- Este cuestionario ayuda a realizar | i
areco i6 ;
ot o pilacién de datos en el proceso de implementacion de
un . Puede ser de ayuda para analizar la situacién inici idir si
o cién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo
= 53 pued-e Ut"'.la"' durante las ses?c?nes de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
a aptaTlo.nes. cémoy cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabu‘ arI? nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.
- Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

0 51.C ds COMN UL CQCITY) o omao @'11“(‘,\\—0\ L DO -
- &
D

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Si_ /_ No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _/__ Aveces: Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:
No necesita: ___ Oral: _/_ Gesto: /  Ayuda fisica: No responde:

Descripcion u Observaciones:

ﬁ‘;\"lk 8\ ] ‘;h’i'(‘lo!"\ U'leﬁA,\'\.,l 3, O () afds

¢Es Tapaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si - No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: L Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca:
Ayuda: =
No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: _/_ Ayuda fisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones:

0 r\\mo’ﬂfo\JO _mucyn

¢Cuél es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar 12
instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:

Utilizacién del comunicador (acceso):
Con dedo o puntero (lapizu otro): ___ Mirada: ___
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si __ No___

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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Adecuacion siguiente sesién:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Centro: Fecha:

Alumno/a: il
Curso:

Eién/es completa/n el cuestionario:
He;ﬁmo« \\U‘.‘,\HQI (Yo

Observaciones:

¥

§ g S ON
28 A

Instrucciones:
Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de

un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo

modificaciones a lo largo del curso/tiempo.
Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o

ones: como y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir

adaptaci
etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de

vocabulario nuevo,

comunicacion.
Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la

accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

de COMMONILCOCIOY 5 oMo O"'IBQ\—O\ . OicDerO -
} $—b ~

1 :
tahtinn  olsicd
N\OSH

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si_/_ No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: /_ Aveces: Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:
No necesita: Oral: _/ Gesto: /
—— M *~_ Ayuda fisica:
*—— Noresponde:

Descripcidn u Observaciones:
Oy e =

(¥

]
LAY O £ BeCowet e -
) —IASYUCT o

¢Es capaz de expresar sus necesidades/respond i
: eralasins i :
o trucciones con el comunicador?

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: _v A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Ayuda:
No necesita: ___ Oral: ./ Gesto: _/ Ayuda fisica: __ No responde:

Descripcion u Observaciones:

¢Cual es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la

instruccion?

Pasiva: _\_/ Sealtera: __ Seenfada: ___ Repite e intenta corregir: _/

Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: / Pocas veces: Casi nunca:

Descripcion u Observaciones:

Utilizacion del comunicador (acceso):

Con dqdo o puntero (lapiz u otro): __ Mirada: ___

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si __L No=—

¢Presenta algtin problema para reconocer grama o imagen?:
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Adecuacién siguiente sesion:
= aoeaon  (ooxomas gy
dodo~ o oo smes
mnnjpu(n/; tablnd

AMA_ 3 aoa
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a:

Centro: Fecha:
Cohruduanke R

Quién/es completa/n el cuestionario:

Narkna |banew

Observaciones:

A A0W b

Instrucciones:

i a utilizacién del sistema de
comunicacion.
Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).
Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumn

o/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacién Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

fablinag cloicn do  comunicon o WAoo esparnl &

D\(\.\\ =
—
q( [SVAAI0W)

¢Utiliza el comunicador con éxito? Sii No

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: ./ A veces: Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:
No necesita: ___ Oral: v Gesto:/ _ Ayuda fisica: __ Noresponde: _

Descripcion u Observaciones:

RACA " \Jece: NeCe LL‘\ Q D%&l dO

\

éEs japaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

CasiSiempre: / Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: __
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: _/ Gesto: ./ Ayudafisica: ___ Noresponde: ___

Descripcion u Observaciones: "
todo excelemte peno hay uaclotom em  vespuestan

¢Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccién?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcion u Observaciones:
20N eNADY(eD

Utilizacién del comunicador (acceso):
Con dedo o puntero (l4piz u otro): __ Mirada: __
{Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si __ No/

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

\
ha:
A|um.n_o/a; v Caniti Fec
Cotosonte A i .
: Curso:
Quién/es completa/n el cuestionario: [ v
» = 0

L MNarbna (banet

Observaciones:

axaaom 0

L

Instrucciones: )

- Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementaaén de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo. _

- Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer c.:amblos .o
adaptaciones: cémo y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacion del sistema de
comunicacion.

- Cuando sea necesario, se solicitara la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

- Esimportante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

\ﬂ\ Wwnao ’.‘\‘LL(IW Ao COMULNLCAC WYY n.rju*,(\{\f\., ey DY) . \'“'.\(‘\1‘-‘ -
()w\’ [SVA'AI0W)

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si L No_

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: ./ A veces: Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda:
No necesita:

— Oral: y_ Gesto:/ _ Ayuda fisica: ___ Noresponde: __

Descripcién u Observaciones:

—L00an  ecen  recesndo auado

—S90\0  rocnrduoc cnefYycciares

éES;*’PaZ de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: / Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: __
Ayuda:
No necesita: ___ Oral: ., Gesto: ./ Ayuda fisica: __ Noresponde: _

Descripcion u Observaciones:
constantermenmte ce  du svialo del kermma

¢Cudl es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta coL[ggir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcion u Observaciones:
25N epres  anguila y  oohoade

Utilizacién del comunicador (acceso):

—~ *Sulondn 2S00 maS
Con dedo o puntero (lapiz u otro): ___ Mirada: __ YA PUK‘O do PR 3

-

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si___ No,/

¢Presenta algun problema para reconocer algtin pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Alumno/a: Centro: Fecha:

Coupente b | ~

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso:

MNavbna |baner 6"

Observaciones:

QLSRN0 iy

Instrucciones:

Este cuestionario ayuda a realizar la recopilacién de datos en el proceso de implementacién de
un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacién inicial y decidir si hay que ir haciendo
modificaciones a lo largo del curso/tiempo.

Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacién para analizar si hay que hacer cambios o
adaptaciones: como y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir
vocabulario nuevo, etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitard la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
accesibilidad fisica al sistema y/o para el asesoramiento en tecnologia de apoyo).

Es importante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a en diferentes entornos y
con diferentes personas.

Situacidn Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacién):

Lablnc w0 do communiCaciem 4 1duo o esparnl . Pickn -

(9 1Y

¢ Utiliza el comunicador con éxito? Si 7 No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: ./ A veces: Pocas veces: Casi nunca:
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pr—

Ayuda:
No necesita: OraI:_/ Gesto:_/_ Ayuda fisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

—acH m%u(&b

¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con el comunicador?
Si No

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: _L Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca: ___

Ayuda:

No necesita: l Oral: ___ Gesto:__ Ayudafisica: ___ Noresponde:

Descripcién u Observaciones:

¢Cudl es su reaccion cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: / Se altera: Seenfada: ___ Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: / _ Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:
concunaion ol momemta A’ reconstruir o €9huckura

ds ‘ona £case

Utilizacién del comunicador (acceso):

/,/-~\ . 3 \ e Sy \\J ) QT lﬂ'/.
Con dedo o puntero (lapizufotro): __ Mirada: __ > plueuye Los P
N

¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema?Si___ No L

¢Presenta algun problema para reconocer algun pictograma o imagen?:
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ANEXO 3
COMIENZO DEL USO DEL COMUNICADOR - SEGUIMIENTO

Al :
Iumn_o/a. _ Centro: Fecha:
| Cohugente ! . ’
IR
Quién/es completa/n el cuestionario: CUIso:.
Narbna (banet 6
Observaciones:
Qaon B
Instrucciones:

tos en el proceso de implementacion de

Este cuestionario ayuda a realizar Ia recopilacion de da
n inicial y decidir si hay que ir haciendo

un SAAC. Puede ser de ayuda para analizar la situacio

modificaciones a o largo del curso/tiempo.
Se puede utilizar durante las sesiones de coordinacion para analizar si hay que hacer cambios 0
y cuando utilizar el sistema en los diferentes entornos, si hay que introducir

adaptaciones: como
etc. De esta manera se espera generalizar la utilizacién del sistema de

vocabulario nuevo,
comunicacion.

Cuando sea necesario, se solicitar
accesibilidad fisica al sistema y/o parael asesoramiento en tecno
ante registrar la competencia comunicativa del/la alumno/a

4 la colaboracién del terapeuta ocupacional (para la
logia de apoyo).

Es import en diferentes entornos y

con diferentes personas.

Situacion Inicial

Tipo de Comunicador (Descripcién, Idioma, Organizacion):

( ~ ’ . .
Fablina (‘\mru do  COMULNLCACLTD 4 duoonmQ e [.r(n’ﬁ\ DIcio -
- —

g}( [SVAAI0 W)

¢Utiliza el comunicador con éxito? Si _/__ No__

Frecuencia de éxito:
Casi Siempre: ./ Aveces: ___ Pocas veces: Casi nunca:
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Ayuda: e
No necesita: __ Oral: y Gesto:/ _ Ayuda fisica: __ No responce:

Descripcion u Observaciones:

pacan  yeces rnecemita Quudo e e e
Pl dndo aQ :

200 recnrdoe  tnsiTuyca.ores

; ?
. ; el comunicador
¢Es capaz de expresar sus necesidades/responder a las instrucciones con

Sii NO__

Frecuencia de éxito:

Casi Siempre: / Aveces: ___ Pocasveces: ___ Casinunca:_
Ayuda: ]
No necesita: ___ Oral: ., Gesto: ./ Ayudafisica: _ No responde: __

Descripcién u Observaciones:
constantermemte oo desvinba dsl Yerma

20 A Q\Cu\k(‘ud

éCudl es su reaccién cuando no se entiende el mensaje/instrucciones/no logra completar la
instruccion?

Pasiva: Se altera: Se enfada: Repite e intenta corregir:
Frecuencia:
Casi Siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Descripcién u Observaciones:
20N enpred  hanauile y  onohoade

Utilizacién del comunicador (acceso):

Con @ o puntero (lapizu otro): ___ Mirada: ___ 5 PAG Y pbkomdu P\C*\“C}‘ Qm0D
~—— N L
¢Necesita adiestramiento/trabajar el acceso al sistema? Si NoL

¢Presenta algdn problema para reconocer algin pictograma o imagen?:
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‘ool expresion  na yexda

232



10.1.3 Instrumentos y/o técnicas de recogidas de la informacién etapa evaluacion.

Objetivo especifico 4: Evaluar el fortalecimiento de la comunicacién verbal y no verbal, a través

de la implementacién del SAAC.

Anexo 2 (Modificado)
USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Centro: Fecha de Nacimiento:

Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: Fecha:

Observaciones (diagndstico, servicios externos, etc):

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con
dificultades de comunicacion, de esta manera podemos recopilar informacion util cuando
comenzamos a usar SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE,
PT, etc).

c. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se
precise asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacién relevante o la
gue se tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacién relacionada con las competencias comunicativas del/la

alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.
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f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.

Movilidad

Si NO

Problemas motricidad fina:

Comprension Lenguaje

Casi siempre:

Casi siempre:

Frecuencia: Casi siempre:

Frecuencia: Casi siempre:

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

A veces:

A veces:

A veces:

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones:

Pocas veces:

Pocas veces:

Responde/mira cuando oye su nombre:

Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo:

Ayudas: No necesita: Oral:

Pocas veces:

Pocas veces:

Gesto:

A veces:

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Pocas veces:

Ayudas: No necesita: Oral:

Gesto:

Casi nunca:

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi nunca:

Ayuda fisica:

Casi nunca:

Casi nunca:

Casi nunca:

Ayuda fisica:

No responde:

No responde:
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¢Comprende frases o secuencias de signos?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Pocas veces:

Ayudas: No necesita:

Oral:

Gesto:

Casi nunca:

Ayuda fisica:

No responde:

Intencién Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre:

Ayudas: No necesita:

Oral:

A veces:

Gesto:

Pocas veces:

Ayuda fisica:

¢Continda senalando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siempre:

Ayudas: No necesita:

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)?

Frecuencia: Casi siempre:

Oral:

A veces:

Gesto:

A veces:

Ayudas: No necesita:

Oral

: Gesto:

éEspera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces:

Ayudas: No necesita:

Oral

: Gesto:

Pocas veces:

Ayuda fisica:

Pocas veces:

Ayuda fisica:

Pocas veces:

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casi siempre:

Ayudas: No necesita:

Oral

A veces:

: Gesto:

Ayuda fisica:

Pocas veces:

Ayuda fisica:

Casi nunca:

Casi nunca:

Casi nunca:

Casi nunca:

Casi nunca:

lo responde:

No responde:

No responde:

No responde:

No responde:

Comunicacidn Expresiva
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Mirada:

Intencional:

Mira las personas:

Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad:

No intencional:

Precisa:

Mira a objetos:

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)

Busca/evita al interlocutor:

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
Gestos:

Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: Si No

¢Utiliza imagenes/fotografias/pictogramas? Si No

¢Cuantas imagenes/pictogramas?

¢De qué tipo? Fotografias: Dibujos: Pictogramas:

Habla:

¢Dice palabras sueltas? Si No ¢Cuantas?

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
¢Pronuncia varias palabras? Si No ¢Cuantas?

¢Utiliza sintaxis/gramatica o palabras de union? Si No
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Articulacidon: équé porcentaje de lo que dice es comprensible?

Para un desconocido:

Para un conocido:

Acciones Comunicativas

¢Como demanda atencion?

Frecuencia: Casi siempre:

A veces: Pocas veces:

Cuando esta contento/a, ¢éComo pide que continue la accién/cancion/juego?

Casi nunca:

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
¢Coémo expresa rechazo/discontinuacion de una actividad?

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
¢Es capaz de elegir entre dos cosas? Si No

¢Cémo?

¢Como saluda?

¢Cémo expresa o solicita interaccion/efecto?

Se sienta cerca del adulto: A través de la mirada: Caricias:

Se sienta en el regazo del adulto: Otro:

¢Como pide cosas?
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¢Coémo se queja?

Cognicién

¢Es capaz de mantener la atencion en las tareas?

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: Ayuda fisica: No responde:

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:

Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: Ayuda fisica: No responde:

Alerta - Nivel de alerta observado:

Alta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.

Moderado: ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el

contacto visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces ojos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar

a menudo a mantener la atencidn.

Letargico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos de la

medicacion o del estado de salud.

No responde: No responde a los intentos de participar, o sdlo lo hace en momentos

puntuales.

Ritmo de respuesta:
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impulsos, sin demora,...

Impulsivo: responde antes de tener toda la informacion.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Adecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacién, control de

Coopera:
Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: Casi nunca:
Adaptado de “School-based AAC evaluation”:

https://staticl.squarespace.com/static/57c86c3cff7c506bc7a8fdbf/t/58d4102559cc687828b40

507/1490292777064/School-Based+AAC+Evaluation.pdf
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Centro: Fecha de Nacimiento:
’:.'.ZA U O e D _ s
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: Fecha:
40
Mlehan, P 6 =

Observaciones (diagnéstico, servicios externos, etc):

Sndiome i Vow.  ev. (“}V\o&

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades
de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacién util cuando comenzamos a usar
SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,
etc).

c. Cuando sea necesario se solicitaré la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise
asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacion relevante o la que se
tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacion relacionada con las competencias comunicativas del/la
alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.

f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Movilidad

Problemas motricidad fina:

S(D NO

buemt paviean  ds tooleno D ctogramae
y )

Comprensién Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones: 0 &

Casi@ A veces: I:l Pocas veces: I:I Casi nunca: D

Responde de manera diferente con personas conocidas:
|Z] A veces: D Pocas veces: D Casi nunca: D

Responde/mira cuando oye su nombre:

Casi siempre:

I:l Pocas veces: D Casi nunca:D

Frecuencia: Casi s@ |Z:| A veces:

Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo:

///—"\
E] A veces: D Pocas veces: I:I Casi nunca:D

Frecuencia: Casi Si\emp\re:
Ayudas: No necesita: Oral:[:] Gesto:lj Ayuda fisica: No responde:

¢Comprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi si@e: III A veces: I:I Pocas veces: |:| Casi nunca:|:|
Ayuda fisica: D No responde:

Ayudas: No necesita: Oral: Gesto:
iComprende frases 0 secuencias de signos?
N\ . |
Frecuencia: Casi siempre: A veces: Pocas veces: [:l Casi nunca.D
Oral: Gesto: Ayuda fisica: No responde:

Ayudas: No necesita:

]

[]

[]
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Intencion Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

7\
Frecuencia: Casi siempre: A veces: ,___l Pocas veces: D Casi nuncazl:l

Ayudas: Nonecesita: Oral:l—_—] Gesto:D Ayuda fisica: D No responde: D

¢ Continda sefialando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casi sieu@e: |Z] A veces: l:l Pocas veces: D Casi nunca:D

Ayudas: No necesita: Oral:D Gesto:D Ayuda fisica: D No responde:

')? —> vQ\kCa\ \ &

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (seﬁa/lar, tocy, nyar

Frecuencia: Casisie@e: Aveces:l:' Pocas veces: D Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: Oral:D Gesto:[___l Ayuda fisica: D No responde:

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi sie A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D
A

no

OraI:D Gesto:D Ayuda fisica: I:l No responde:

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casi sie@re: |Z] Aveces:D Pocas veces: I:, Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: OraI:D Gesto:I:I Ayuda fisica: D No responde:

Ayudas: No necesita:

[]

yex \)

[]

[]

[]

Comunicacion Expresiva

Mirada:
Intencional: [Nﬁntencionalz D Precisa: D
Mira las personas: Mira a objetos:

Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad: E]

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)
Busca/evita al interlocutor:
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Frecuencia: Casi siempre: IZ] A veces: I:I Pocas veces: D Casi nunca:D
/

Entorno: Casa: Centro educativo: L
mi|ia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

Interlocutores:Fa

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

D A veces: Pocas veces: D Casi nunca:D

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:El Profesores/as:m Conocidos: D Desconocidos: D

Gestos: |:|
/1 No

Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: Si
fias/pictogramas? Si No I:I

tadas

Frecuencia: Casi siempre:

¢ Utiliza iméagenes/fotogra

¢Cuantas iméagenes/pictogramas?

¢De qué tipo? Fotografias: Dibujos: I:l Pictogramas: @

Habla:

¢Dice palabras sueltas? Si No DéCuéntas?
I:l Pocas veces: D Casi nunca: D

—g POCOS

Frecuencia: Casi siempre: m A veces:

O MO *OY\‘\'O.‘J

s? Si[zl No |:| ¢Cuéntas?
unién? Sil:] No

¢Utiliza sintaxis/gramatica o palabras de

¢Pronuncia varias palabra

ogv/\ pictogramas

Q07

taje de lo que dice es com rensible?

Qor

Articulacién: équé porcen

a?/ para un conocido:

Para un desconocido:
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Acciones Comunicativas

Lyo o opo /memnoena rombre

\ovo 10

¢Cémo demanda atencién? toco

Frecuencia: Casi siempre: A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D
Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:Familia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: D

Cuando estd contento/a, {Cémo pide que continte la accion/cancién/juego?

Dice vrO5

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: Pocas veces: D Casi nunca:l:]

¢Cémo expresa rechazo/discontinuacion de una actividad?

"y hoce RS dw X conng
ol picddoovoro
=

Frecuencia: Casi siempre: A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

¢Es capaz de elegir entre dos cosas? Sil_\.—/_l No D

Juce "o

iGomopl Siex o <o

éCémo saluda? Q'LC\Q—\C T Luego = opoyo em pictogrof-
{5 NN

¢Cémo expresa o solicita interaccién/efecto?
Se sienta cerca del adulto: l] A través de la mirada: I:l Caricias: D

Se sienta en el regazo del adulto: Otro: |

Senode o\ ?\c%o%\o«mo. "Quaeneg

¢Coémo pide cosas?

Mg

éCémo se queja?
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Cognicién

¢Es capaz de mantener |a atencion en las tareas?

Frecuencia: Casi siempre: Aveces:D Pocas veces: l—_—_] Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: D Oral: Gesto:[Zl Ayuda fisica: D No responde: D

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casi siempre:D Aveces: Pocas veces: D Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: D Ora|: Gesto:L—_l Ayuda fisica: D No responde: D

Alerta - Nivel de alerta observado:

Alta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.

D Moderado: ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el contacto
visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces ojos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a
menudo a mantener la atencion.

Letéargico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos dela
medicacion o del estado de salud.

D No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos puntuales.

Ritmo de respuesta:

mAdecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacion, control de impulsos,
sin demora,...
impulsivo: responde antes de tener toda la informacion.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:

D A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

Frecuencia: Casi siempre:

Adaptado
https://staticl.squarespace.com/static/57c86c3cff7c506bc738fdbﬂ_t[

58d4 1025596c687828b40507[ 1490292777064[School-Based+AAC+Evaluation. df

de “School-based AAC evaluation”:

245



Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Centro: Fecha de Nacimiento:
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: Fecha:
y to
Maﬁmo \\OQY\Q‘L 6 s
—

Observaciones (diagnostico, servicios externos, etc):

s«‘V\dJ\OmQ dy doun QMC‘“CLR

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades

de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacion util cuando comenzamos a usar

SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,

etc).
¢. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise

soramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).
solo aquellas que den informacion releva

ase
nte o laque se

d. No es necesario rellenar todas las secciones,

tenga disponible.
e. Es importante recoger la informacién relacionada con las competencias comunicativas del/la

umno/a en varios contextos y con diferentes personas.
o nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favor

al
ezca la competencia

f. Los datos de este registr

comunicativa.
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Movilidad

Problemas motricidad fina:

SfD NO

N0 hay pProvle mas Con ab\si© A Oy Qo
) %) Tah\wo y 1)|L\u%\mnuu

Comprension Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones: oo
oon dugicudiod
Casi siempre:lz:' A veces: D Pocas veces: D Casi nunca: l:l

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi siempre: D A veces: Pocas veces: D Casi nunca: I:I

Resp}nde/m};a cuando oye su nombre:

Frecuencia: Casi sig@re: Aveces:D Pocas veces: |:| Casi nunca: |:|

Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo:

Frecuencia: Casi siénipre: A veces: D Pocas veces: [:I Casi nunca:D

Ayudas: Nonecesita: Oral:l—_—l Gesto:l:l Ayuda fisica: D No responde: D

iComprende palabras/signos sueltos?

Frecuencia: Casi sieaﬂ}re: m A veces: [:I Pocas veces: D Casi nunca:D

Ayudas: No necesita: OraI:D Gesto:D Ayuda fisica: I:l No responde: D

iComprende frases o secuencias de signos?
Frecuencia: Casi siefipre: A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:[ :]
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: Ayuda fisica: No responde: D
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Intencion Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia: Casi sier@re: Aveces:l—_—J Pocas veces: I:l Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: @ Oral:D Gesto:l:] Ayuda fisica: ':I No responde: D

¢Continda sefialando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casisier@re:lZ' Aveces:D Pocas veces: D Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: IZ] OraI:D Gesto:D Ayuda fisica: |___:| No responde: [j

_p MByOr 1O

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)? veibol
Frecuencia: Casi sie@bre: A veces: I:I Pocas veces: D Casi nunca: L—_I
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: D Ayuda fisica: |_—__| No responde: |:|

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi sie(a)re: lZI A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:|:|

Ayudas: Nonecesita: Oral:l:] Gesto:D Ayuda fisica: |:| No responde: [:l

¢Muestra satisfaccion cuando logra su objetivo?

lZ‘ A veces: D Pocas veces: [:I Casi nunca:D

Frecuencia: Casi siem?:re:

Ayudas: No necesita: Oral: Gesto:D Ayuda fisica: D No responde: D

—

Comunicacion Expresiva

Mirada:
Intencional: m No jintencional: D Precisa: D
Mira las personas: Mira a objetos: ,

Alterna la mirada entre la personay el objeto/actividad:

que utilizamos para relacionarnos con otras personas)

Proxemia (distancia

Busca/evita al interlocutor:
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A veces: D Pocas veces: I::I Casi nunca:|:|
Entorno: Casa: l:l Centro educativo:E]

Interlocutores:Familia:D Profesores/as:m Conocidos: l—__] Desconocidos:

Frecuencia: Casi siempre:

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: [ZI A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

Entorno: Casa: Centro educativo:
|nterlocutores:FamiIia:|:| Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: I:l

Gestos:
Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: Si Zl No ,:l

¢Utiliza imagenes/fotografias/pictogramas? SilZl No I:I

/

&

¢Cudntas imagenes/pictogramas?

¢De qué tipo? Fotografias:[Z Dibujos: ’:' Pictogramas: |Z|/

Habla:

_© (OCOS
¢Dice palabras sueltas? S|' No DéCuéntas?

Frecuencia: Casi siempre: l:‘ A veces: Pocas veces: D Casi nunca:D

Lo pOces
¢Pronuncia varias palabras? Si |:| No ¢Cuantas?

g i - ; - o do (MNOORIY 0
¢Utiliza sintaxis/gramatica o palabras de unién? S||:| No =B venbal  pero S VO verjod

10/

Articulacién: ¢qué porcentaje de lo que dice es comprensible?

60Y.

Para un desconocido:

Para un conocido: 1 (V
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Acciones Comunicativas

vocoli 200 Yoye . tom  porie A\
¢Cémo demanda atencion?[_Gues go

Frecuencia: Casi siempre: A veces: D Pocas veces: |:| Casi nunca:D

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:[:l Profesores/as:lZ] Conocidos: D Desconocidos: D

Cuando esta contento/a, ¢ Cémo pide que continte la accién/cancién/juego?

\

Quer Mgl N " bs

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: Pocas veces: D Casi nunca:l:I

¢Cémo expresa rechazo/discontinuacién de una actividad?
vse W pololeran Wnor

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: Pocas veces: |:| Casi nunca: D
¢Es capaz de elegir entre dos cosas? Si No D

senolo ¥ soatie

éCémo?

¢Cémo saluda?

¢Cémo expresa o solicita interaccién/efecto?

Se sienta cerca del adulto: A través de la mirada: I:] Caricias: D
Se sienta en el regazo del adulto: D Otro:

‘(‘.‘m,‘nc‘,,,c-, 1y N Quant

- .
U\Vul(_. i? 9,

¢Cémo pide cosas?

=3
¢Cémo se queja?
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Cognicion

¢Es capaz de mantener la atencion en las tareas?

Frecuencia: Casi siempre: Aveces: Pocas veces: D Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: Oral:l:l Gesto:l:l Ayuda fisica: ’:‘ No responde: D

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)-uelve
v et

Lavo
Frecuencia: Casi sie@re: m A veces: D Pocas veces: I:I Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: m Oral:D Gesto:[:l Ayuda fisica: I:I No responde: I:l

Alerta - Nivel de alerta observado:

DAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.

Moderado: ojos abiertos, general@nte orientado en el entorno, a veces pierde el contacto
visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces 0jos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a
menudo a mantener la atencién.

Letargico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos de la
medicacion o del estado de salud.

No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos puntuales.

Ritmo de respuesta:

Adecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacién, control de impulsos,
sin demora,...

I:] Impulsivo: responde antes de tener toda la informacién.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

Adaptado
https://staticl.squarespace.com/static 57c86¢3cff7c506bc7a8fdbf/t

58d4102559cc687828b40507/1490292777064/School—Based+AAC+Evaluation.pdf

de “School-based AAC evaluation”:
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Anexo 2

USO DE SAAC - VALORACION INICIAL

Alumno/a: Centro: Fecha de Nacimiento:
€ stocwante I -
Quién/es completa/n el cuestionario: Curso: Fecha:
= o o=
r\qv hna \bO-'/\Q’L

Observaciones (diagnéstico, servicios externos, etc):

Sondnonme da dooun L ci'mj

INSTRUCCIONES:

a. El objetivo de este cuestionario es conocer las caracteristicas de los/las alumnos/as con dificultades
de comunicacién, de esta manera podemos recopilar informacion atil cuando comenzamos a usar
SAAC.

b. Este cuestionario lo completaran los profesionales que trabajan con el/la alumno/a (tutor, ALE, PT,
etc).

¢. Cuando sea necesario se solicitara la colaboracién de las terapeutas ocupacionales (cuando se precise
asesoramiento sobre el acceso fisico y/o uso de tecnologia de apoyo).

d. No es necesario rellenar todas las secciones, solo aquellas que den informacion relevante o la que se
tenga disponible.

e. Es importante recoger la informacion relacionada con las competencias comunicativas del/la
alumno/a en varios contextos y con diferentes personas.

f. Los datos de este registro nos ayudan a poner en marcha un SAAC que favorezca la competencia

comunicativa.
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Movilidad

Problemas motricidad fina:
Si D NO
(e Pk culdad e ol uso Ayl favlino o

o (f

1]

O piesemba

S:/.\(:\F\()\ (e = atlais)
=)

Comprension Lenguaje

Responde cuando hay cambios en el entorno/pantalla/acciones: 0 &<

Casi sie@e:m A veces: ,_—_I Pocas veces: I:I Casi nunca: D

Responde de manera diferente con personas conocidas:

Casi siempre: D A veces: m Pocas veces: D Casi nunca: D

Responde/mira cuando oye su nombre:

Frecuencia: Casi sieébre: |_7_j Aveces:D Pocas veces: ,:I Casi nunca: I:I

Reconoce objetos/imagenes/partes del cuerpo:

D Pocas veces: D Casi nunca:D

Frecuencia: Casi sie@ne: IZ] A veces:
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto:D Ayuda fisica: I:l No responde:
\19J\"J)§

signos sueltos? P W MO

D A veces: D Pocas veces: I:I Casi nunca:lz
D Ayuda fisica: I::I No responde:

¢Comprende palabras/

Erecuencia: Casi siempre:
Ayudas: No necesita: Oral: Gesto:

iComprende frases 0 secuencias de signos?
A veces: Pocas veces: l:l Casi nunca: D

Frecuencia: Casi siempre:
Oral: Gesto:m Ayuda fisica: E:l No responde:

Ayudas: No necesita:

[]

[]
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Intencién Comunicativa

¢Alterna la mirada entre el objeto y el interlocutor?

Frecuencia:Casisiema'e: Aveces:‘:l Pocas veces: I:I Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: E Oral:D Gesto:l:l Ayuda fisica: I:I No responde: D

¢Continda sefialando hasta que logra su objetivo?

Frecuencia: Casisier@re:@ Aveces:l:] Pocas veces: D Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: E Oral:D Gesto:D Ayuda fisica: I:I No responde: I:l

¢Cambia el modo de comunicarse para lograr su objetivo (sefialar, tocar, mirar,)? & son.dws

Frecuencia: Casi siempre: A veces: I:I Pocas veces: D Casi nunca:D

Ayudas: No necesita: Oral: Gesto: Ayuda fisica: D No responde: I:I

¢Espera respuesta del interlocutor?

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: D Pocas veces: Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: D Oral: Gesto: Ayuda fisica: D No responde: D

¢Muestra satisfaccién cuando logra su objetivo?

Frecuencia: Casisier@re: IZI A veces: l:l Pocas veces: L__l Casi nunca:D
Ayudas: No necesita: OraI:D Gesto:D Ayuda fisica: D No responde: I:l

Comunicacién Expresiva

Mirada:
Intencional: IZ, No intencional: D Precisa: I:l
Mira las personas: Mira a objetos:

Alterna la mirada entre la persona y el objeto/actividad: lZl

Proxemia (distancia que utilizamos para relacionarnos con otras personas)
Busca/evita al interlocutor:
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Frecuencia: Casi siempre: . A veces: D Pocas veces: I:] Casi nunca: I:I

Entorno: Casa: D Centro educatlvo

Interlocutores:Familia: l___l Profesores/as: |Z] Conocidos: D Desconocidos: D

Se acerca al interlocutor y le agarra la mano:

Frecuencia: Casi siempre: @ A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D
Entorno: Casa: D Centro educativo:lZl

lnterlocutores:Familia:D Profesores/as:lzl Conocidos: I:I Desconocidos: D

Gestos:
Mueve el indice, brazo o el cuerpo para comunicarse: Si No D

¢Utiliza imagenes/fotografias/pictogramas? Si No D

todey

¢Cuantas iméagenes/pictogramas?

éDe qué tipo? Fotograﬁas:[:/]L Dibujos: D Pictogramas: g

Habla:

¢éDice palabras sueltas? Si I:] No méCuéntas?

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: [:, Pocas veces: D Casi n@:a:[l

-+ f()ﬁDQ ii’\@(i+€v‘.‘d;'}fhn

¢Pronuncia varias palabras? Si No D ¢Cuantas?
¢Utiliza sintaxis/gramatica o palabras de union? Si No I:'

L.'l'rlt;'\""'y"‘ <

407

¥ o px\iLt-‘(j'W“ \X

Articulacién: ¢qué porcentaje de lo que dice es comprensible?

8o/

2
Para un desconocido: 1 / Para un conocido:
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Acciones Comunicativas

toco. voao 5 wyento ducw ol roambre

¢Como demanda atencion?

Frecuencia: Casi siempre: A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

Entorno: Casa: Centro educativo:

Interlocutores:FamiIia:D Profesores/as: Conocidos: D Desconocidos: [:I

Cuando esta contento/a, ¢ Cémo pide que continde la accién/cancién/juego?

\
Aucs conshandenonte  Mai®

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: Pocas veces: D Casi nunca:D

¢Como expresa rechazo/discontinuacion de una actividad?

"

[s e e O

w

y wWwestio d?\Q\0

Frecuencia: Casi siempre: A veces: D Pocas veces: D Casi nunca:D

¢Es capaz de elegir entre dos cosas? SilZI No |___|
Sealig daeR Hﬁi\l

¢Cémo?

dice "okt s apoya en pictgramas y

¢Como saluda? aetroS

¢Como expresa o solicita interaccion/efecto?

Se sienta cerca del adulto: |7__J A través de la mirada: D Caricias: D
Se sienta en el regazo del adulto:l:l Otro:

ah\rj,&

¢Cémo pide cosas?

\(,
¢Como se queja?
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Cognicion j

¢Es capaz de mantener la atencidn en las tareas?

Frecuencia: Casi sieﬂpre: Aveces:':l Pocas veces: D Casi nunca:l:l
Ayudas: No necesita: Oral:|:| Gesto:D Ayuda fisica: D No responde: D

Distractibilidad - ¢Se distrae por los estimulos del entorno? (ruido, actividad, personas, etc.)

Frecuencia: Casisiem@e: Aveces:‘j Pocas veces: D Casi nunca:l:]
Ayudas: No necesita: Oral:D Gesto:D Ayuda fisica: D No responde: D

Alerta - Nivel de alerta observado:

[IlAlta: ojos abiertos, escucha, necesita poca ayuda para encauzar la situacion.

Moderado: ojos abiertos, generalmente orientado en el entorno, a veces pierde el contacto
visual, puede requerir ayuda para reaccionar a un evento/cambio en el entorno.

Bajo: mira hacia abajo, a veces ojos cerrados, nivel de energia bajo, se le tiene que ayudar a
menudo a mantener la atencion.

Letérgico: ojos cerrados a menudo, somnolencia, nivel de energia bajo, efectos de la
medicacién o del estado de salud.

No responde: No responde a los intentos de participar, o sélo lo hace en momentos puntuales.

Ritmo de respuesta:

I:IAdecuado: responde de manera adecuada en cuanto a temporalizacién, control de impulsos,
sin demora,...

Impulsivo: responde antes de tener toda la informacion.

Demora: respuesta lenta (mucho tiempo de espera)

Coopera:

Frecuencia: Casi siempre: D A veces: D Pocas veces: I:l Casi nunca:D

Adaptado de “School-based AAC evaluation”:

https://staticl.squarespace.com/static/57c86c3cff7¢506bc7a8fdbf/t/
58d4102559cc687828b40507/1490292777064/School-Based+AAC+Evaluation.pdf
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10.2 Anexo Il

10.2.1 Matrices de andlisis para los instrumentos de evaluacion o técnicas de recogida de
informacion.

Tabla 14.

Matriz de Andlisis de Entrevista a Docente del curso.

NUDO LIBRE CODIGO/LINEA

(21; 45-48)

(21-22)

(23-24)

(27)

(27)

(27)

(30-31)

(30-32; 48-49; 65-
68)

(31-32; 48-49; 68)

(31-32)

(34-35)

(29-35)
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He leido sobre la metodologia de comunicacidon aumentativa alternativa.

(38)

(40)

(40)

(41)

(41-42; 59; 71-75)

(46-48)

(49)

(49)

(51-55)

(59-62)

(69-73)

(69-75)

(71-73)

(78; 81)

Me gusta implementar nuevas estrategias y actividades.

(80-81)

La metodologia de comunicacién aumentativa alternativa es un muy buen

material.

(81)
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La metodologia de comunicacion aumentativa alternativa es muy ((81)

productiva para estudiantes con SD.

La metodologia de comunicacién AA puede beneficiar la comunicacién de |(87-89)

los y las estudiantes.

He implementado la metodologia CAA. (89)

Se han visto avances en la implementacidn de la metodologia CAA. (90-92)

Abordaje de la

comunicacion de la
Docente

Estrategias de comunicacion
utilizadas

- [

€ » | Desafios y diagndsticos

Vision acerca de los
SAAC

3 Apoyos para la
comunicacion

Figura 3: Arbol categorial de la entrevista a Docente del curso

El andlisis de los cédigos sacados de la entrevista a la docente del 6to basico permitieron
identificar cuatro categorias matrices, junto con dos subcategorias en un arbol categorial, las

cuales son: Estrategias de Comunicacion (Alternativas y Adaptaciones), Desafios y Diagndsticos,
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Apoyos para la Comunicacion y Visidon acerca de los SAAC. La categoria matriz Estrategias de
Comunicacion, se refiere a las mediaciones y ajustes realizados por la docente en el aula para
asegurar que el aprendizaje sea accesible para todos/as los/as estudiantes y que participen
activamente en el proceso de ensefanza. En cuanto a las subcategorias que se desprenden de
esta categoria matriz tenemos, Alternativas, uso de distintos canales de comunicacién distintos
al habla (objetos, gestos, videos) que sirven como puente cuando el habla es insuficiente. La
subcategoria Adaptaciones, se refiere a modificaciones en la forma de entregar un mensaje
(velocidad, tono, simplicidad) para ajustarse a la capacidad cognitiva del estudiantado. Desafios
y Diagndsticos, agrupa las barreras de aprendizaje y comunicacion identificados por la docente,
gue vendrian a ser agrupados en causa bioldgicas (diagndsticos), factores extrinsecos
(emocionales, motivacionales), y selectividad comunicativa. La categoria motriz Apoyos para la
comunicacion, representa los recursos didacticos y metodologias activas que la docente integra
en sus clases (método global, musica, dramatizaciones, etc.). Y Vision acerca de los SAAC, es el
conocimiento que la docente acerca del Sistema de Comunicacién Aumentativo y Alternativo

como metodologia y su percepcion en cuanto a su utilidad de implementacion.
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Tabla 15.

Matriz de Andlisis de Entrevista a Fonoaudidloga del curso.

NUDO LIBRE

CODIGO/LINEA

Como estrategia de comunicacion utilizamos imagenes.

(22-24; 31-32)

Como estrategia de comunicacion utilizamos dibujos.

(22-23)

Se trabaja por confrontacidn visual.

(22-24)

(22-24; 68-69)

(24-25; 28-29)

(25-26; 29-30)

(26-27)

(26-27)

Como estrategia utilizamos pictogramas para trabajar rutinas y

(31-32; 114-115)

secuencias.

Los estudiantes con comunicacion verbal trabajan de acuerdo a su | (35-36)

nivel de desarrollo.

Existen sonidos que deben aprenderse antes que otros. (36-39)
(40; 45-46)
(40-41)

(40-41; 45-46)
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El nivel comunicativo del sexto basico es variado.

(43-44)

Algunos estudiantes del sexto bdsico hablan muy bien.

(43-44; 49-50)

En el sexto basico hay estudiantes que se les dificulta mucho el

comunicarse.

(44-45; 49-50)

Los estudiantes entre si logran comunicarse.

(47-50; 78-81; 87-89;

99-100)
En mis evaluaciones primero evalué la pragmatica, la intencién de | (53-54; 57)
comunicar.
La intencién de comunicar para mi es un aspecto clave. (53-54; 57)
Sin intencién comunicativa, la palabra no tiene significado. (54-57)
Siempre evallo el contacto ocular en mis evaluaciones. (57-58)
Evalud la claridad del manejo de tépicos de una conversacion. (58-59)
Evalué la comprensidn de instrucciones como base del aprendizaje | (61-62)
comunicativo.
Evalué la expresion de sonidos. (62-63)
Evalué la expresion de palabras. (62-63)
A partir de las evaluaciones apuntar a una comunicacion funcional. (63-65)
(68-71)
(72)
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(72-73)

(73-75)

(78-81)

(79; 83)

Los estudiantes no presentan dificultades para decirle a los adultos | (82-83)

del establecimiento lo que necesitan.

(83-84)

Todos los dias los estudiantes se comunican o interactian con otros. | (91-92; 98-99)

La comunicacién con personas que no conocen es baja. (91-92; 106)
Uno es la que se encarga de iniciar las conversaciones. (102-106)
(110)
(116-118)
(121-122)
(121-122)
(121-124)
(125)
(125-127)
Los pictogramas (SAAC) podrian beneficiar a los estudiantes. (128-130)
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Las sefas (SAAC) podrian beneficiar a los estudiantes.

(128-130)

Los calendarios de anticipacion (SAAC) podrian beneficiar a los

estudiantes.

(132-135)

Los calendarios de anticipacion ayudarian a bajar la ansiedad.

(132-134; 201-203)

Hay que tener criterio funcional para utilizar los SAAC.

(138-140)

Los SAAC deben estar ligados al contexto y entorno de los

estudiantes.

(138-152; 210-214)

(148-150)

(148; 150-152)

(157)

(157-159)

(157-159)

(159)

(159-160)

(159-161)

(163-165)

(168)
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Yo trabajo en base a mis recursos.

Yo trabajo ciertos dias en el colegio.

No se conocen todos los beneficios que se pueden acceder con el

(173)

(180-181; 194-197)

SAAC.

A los estudiantes verbales no les serviria tanto el SAAC. (186-187)
A los estudiantes no verbales el SAAC les fortaleceria su | (186-187)
comunicacion.

El SAAC a los estudiantes les ayudaria a saber que tienen un recurso | (187-189)
para comunicarse.

Apraxia, un diagnodstico en el cual cerebro no envia las sefales | (190-191)
correctas para poder decir la palabra.

Con la ayuda de los SAAC (pictogramas) nos demorariamos menos en | (204-206)
entender lo que quiere decir el o la estudiante.

El SAAC debe ser consistente para que funcione. (210-220)
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Abordaje de la comunicacion

de la Fonoaudiologa

Estrategias de
comunicacion utilizadas >

>
—
Vision acerca de los
— SAAC
—

Figura 4: Arbol categorial de entrevista a Fonoaudiéloga

Frente al anadlisis de los cdédigos creados de la entrevista dada por la fonoaudidloga
podemos desprender cinco categorias matrices junto con tres subcategorias, las cuales son:
Estrategias de Comunicacion utilizadas (Visuales, Intervencion del Lenguaje e Intencién
Comunicativa), Caracteristicas de Comunicacién, Apoyos visuales para la Comunicacion,
Colaboracién con la docente y Vision acerca de los SAAC. Estrategias de Comunicacidn utilizadas,

conjunto de acciones técnicas y procedimientos especializados por la fonoaudiéloga para
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potenciar la funcionalidad comunicativa (forma, contenido y uso), la categoria motriz se divide
en subcategorias. Visuales conjunto de estimulos graficos y pictograficos como apoyo para la
comprension de conceptos. Intervencion del Lenguaje, acciones directas sobre la forma
(sonidos) y el contenido del mensaje (palabras), como el modelado fonético. E Intencion
Comunicativa estrategias para fomentar el deseo y la necesidad de los y las estudiante para
interactuar. La categoria matriz Caracteristicas de Comunicacidon se refiere a el perfil
comunicativo desde la perspectiva profesional de la fonoaudidloga, donde se identifican
fortalezas, niveles de desarrollo verbal, y las variaciones en la competencia comunicativa de los
y las estudiantes del curso (desde la fluidez hasta la ausencia del habla), junto a esto considera el
impacto de los diagndsticos e la interaccidn de los/as alumnos/as en su entorno. Apoyos visuales
para la Comunicacién, comprende a los recursos o mediadores fisicos y tecnoldgicos (como
imagenes, PowerPoint, palabra-imagen) que actiuan como soporte sensorial para compensar
dificultades, comprension del lenguaje y reducir la carga cognitiva. Colaboracion con la Docente,
se refiere a la articulacidn, planificacién conjunta y apoyo entre la profesional y la docente,
explorando las barreras para el trabajo de equipo. Y Visién acerca de los SAAC, posicionamiento
técnico de la fonoaudidloga frente a la metodologia, como criterio funcional, importancia en la
consistencia de uso y valor como recurso, de la misma manera que enfatiza en la necesidad de

gue el equipo docente conozca las herramientas de comunicacién.
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10.3 Anexo Il

10.3.1 Tabla de coherencia interna entre objetivos especificos, tareas/acciones y técnicas
o instrumentos de recogida de la informacion.

Objetivos especificos

Tareas o Acciones

Instrumentos de

evaluacion diagnéstica

Identificar las
fortalezas y
debilidades actuales

en la comunicacion
verbal y no verbal, en
los y las estudiantes
con Sindrome de

Down del 6.2 basico.

-Preparar protocolos SAAC.

-Diseflar un registro de observacién,
apropiado a las caracteristicas del cursoy
cada sujeto.

-Enviar consentimientos informados a
padres.

-Recibir consentimientos firmados.
-Presentar a los/as estudiantes
asentimientos informados.

-Observar comunicacion de estudiantes,
en una clase.

-Registrar datos de observacion.
-Analizar los datos obtenidos.

-ldentificar fortalezas/debilidades.

Observacion directa:
Implementacién de

protocolo SAAC (anexo 1

y 2)

Analizar las
estrategias de
comunicacion

utilizadas por la
docente y
fonoaudidloga, la

disponibilidad de

apoyos visuales y la

-Disefar las entrevistas
semiestructuradas.

-Ir al establecimiento y establecer un
momento de didlogo con docente y
fonoaudidloga.

-Obtener consentimiento informado, de
docente y fonoaudidloga.

-Agendar la entrevista con la docente.

Entrevista
semiestructurada para
docente y

fonoaudidloga.
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frecuencia y calidad
de las interacciones
comunicativas con los

estudiantes.

-Agendar la  entrevista con la
fonoaudidloga.

-Realizar la entrevista docente.

-Realizar la entrevista fonoaudidloga.
-Grabacidn y transcripcion de entrevistas
completas.

-Analizar datos de entrevistas.

-Codificar informacién relevante sobre
estrategias de comunicaciéon, apoyos
visuales, interacciones comunicativas.

-Sintetizar hallazgos clave.

Disefiar e
implementar talleres

enfocados en el

-Revisar Anexo 3 SAAC, y construir un
instrumento de seguimiento apropiado a

las caracteristicas del curso y cada sujeto.

Diario de campo
Uso de anexo 3 (p.20) del

protocolo de uso de

fortalecimiento de la | -Planificar talleres SAAC. SAACaac para el
comunicacion verbal y | -Disefiar actividades comunicativas. Seguimiento.
no verbal, a través del | -Preparar materiales SAAC.
SAAC. -Implementar un taller por semana.

-Completar Anexo 3 adaptado, semana a

semana

-Analizar datos obtenidos, de ambos

instrumentos, semana a semana.

-Ajustar talleres siguientes, segun lo

analizado.
Evaluar el | -Preparar protocolos SAAC. Volver a aplicar
fortalecimiento de la | -Disefiar un registro de observacidn, | instrumentos de
comunicacion verbal y | apropiado a las caracteristicas del cursoy | diagndstico para

no verbal, a través de

cada sujeto.
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la implementacion del

SAAC.

-Observar comunicacion de estudiantes,
en una clase.

-Registrar datos de observacion.
-Analizar los datos obtenidos.

-Evaluar el avance comunicativo de los
estudiantes.

-Sintetizar hallazgos clave.

comparacion. Anexo 1y

2

271




10.4 Anexo IV

10.4.1 Planificaciones de las 8 sesiones.

A partir de los resultados establecidos en la observacion de los/as estudiantes y los datos
entregados por la docente del curso y la fonoaudidloga del establecimiento, se desplegara un
plan de intervencion de 8 sesiones con el fin de responder al objetivo especifico establecido en
la presente investigacion: Implementar talleres enfocados en el fortalecimiento de Ia

comunicacion verbal y no verbal, a través del SAAC.

El Sistema de Comunicacion Aumentativo y Alternativo elegido para fomentar la
comunicacion tanto verbal como no verbal en los/as estudiantes serd un tablero de
comunicacion, que se define por ser “soporte en el que estan organizados aquellos elementos
gue utilizamos para comunicarnos: pictogramas, letras, silabas, etc” (Abadin et al., 2010, p.
10). Abadin (2010) también sefiala que lo principal es que los y las estudiantes podrdn organizar
o tocar las casillas que compondran el mensaje pero, en caso de dificultades, el interlocutor

sefialard y el locutor confirmard el mensaje

Las sesiones buscaran que los/as estudiantes puedan conocer y trabajar con el tablero,
siendo el objetivo que puedan usarlo de manera funcional en diferentes contextos, aumentando

asi su autonomia y reduciendo la frustracion.

INTRODUCCION:

Sesion 1

con su uso.

Objetivo de la sesion: Introducir el tablero de comunicacion basico y familiarizar a los/as estudiantes
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Contexto:
Como primera sesién se trabajara individualmente con cada uno de
los/as estudiantes, con el fin de analizar apropiadamente cémo

reaccionan los/as estudiantes a esta metodologia.

Considerando las caracteristicas que presentan los/as estudiantes, con D
y A, se trabajard con un enfoque mads estructurado, permitiendo un
enfoque mas directo, mientras que con los/as estudiantes B, J y C, su
enfoque sera mas motivador para captar su interés minimizando riesgos

de perder el interés o manifestar frustracion.

Actividades:

La sesién comienza socializando a los estudiantes el objetivo de la sesion,
asi mismo explicando que a través de esta y las siguientes sesiones se
trabajara con un tablero de comunicacién, que les ayudard a manejar la

interaccion social de manera mas fluida.

Se presenta el tablero de forma ludica y a través de un juego inicial. Este
juego, “yo quiero, yo veo, yo tengo”, funciona a modo explicacion de la
funcién principal del tablero, dejando en claro su propdsito y como se

puede utilizar para pedir cosas en diferentes contextos.
Por ejemplo, se modela el uso de un pictograma, en este caso “galleta”
para pedir una galleta real, donde se verbaliza la accién mientras se

sefala el pictograma.

Evaluacion:

Materiales:

- Tablero de
comunicacion.

- Pictogramas de
categorias de alta
motivacién
(alimentos,
juguetes,

actividades).
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Durante y después de la sesidén con cada estudiante se completara el
anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacién de los sistemas
Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el cual lleva
nombre de Comienzo de uso del comunicador - Seguimiento; sin

embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta investigacion.

Sesion 2

Objetivo de la sesidn: Familiarizar a los/as estudiantes con el tablero de comunicacion y trabajar la

asociacién de pictogramas con objetos y acciones reales.

Contexto: Materiales:

Como segunda sesidn se trabajard individualmente con cada uno de - Tablero de
los/as estudiantes, con el fin de analizar apropiadamente cémo comunicacion.
reaccionan y avanzan los/as estudiantes a esta metodologia. - Pictogramas y

fotos/videos

Considerando las caracteristicas que presentan los/as estudiantes, con D reales de objetos
y A, se trabajard con un enfoque mds estructurado, permitiendo un y actividades.
enfoque mas directo, mientras que con los/as estudiantes B, J y C, su - PPT

enfoque serd mas motivador para captar su interés minimizando riesgos

de perder el interés o manifestar frustracion.

Actividades:

La sesidén comienza socializando a los estudiantes el objetivo, asi mismo
explicando que se continuara trabajando con el tablero de comunicacién
presentado en la sesién anterior, que les ayudard a manejar la

interaccion social de manera mas fluida.
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A través de un PPT se reforzara la comprension de pictogramas mediante
actividades de emparejamiento. Emparejar el pictograma con el objeto
real, la foto o video, aprovechando el beneficio de la caracteristica

compartida de la memoria visual de los estudiantes.

Evaluacion:

Durante y después de la sesidén con cada estudiante se completara el
anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacién de los sistemas
Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el cual lleva
nombre de Comienzo de uso del comunicador - Seguimiento; sin

embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta investigacion.

USO DIRIGIDO:

Sesion 3

Objetivo de la sesidon: Usar el tablero de comunicacion de forma intencional para expresar

necesidades y deseos basicos.

Contexto:
Como tercera sesion se trabajara individualmente con cada uno de los/as
estudiantes, con el fin de analizar apropiadamente como avanzan los/as

estudiantes en esta metodologia.

Considerando las caracteristicas que presentan los/as estudiantes, con D
y A, se trabajara con un enfoque mads estructurado, permitiendo un
enfoque mas directo, mientras que con los/as estudiantes B, J y C, su
enfoque serd mas motivador para captar su interés minimizando riesgos

de perder el interés o manifestar frustracion.

Materiales:

Tablero de
comunicacion.
Pictogramas

PPT

Actividades,
acciones u
objetos del
contexto de los

estudiantes.
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Actividades:

La sesién comienza socializando a los estudiantes el objetivo de la sesion,
asi mismo explicando que se continuard trabajando con el tablero de
comunicacion presentado en las sesiones anteriores, que les ayudara a

manejar la interaccion social de manera mas fluida.

A través de un PPT se presentaran actividades, acciones u objetos
presentes en cada dia (ir al bafo, jugar futbol, bailar, pintar, almorzar,
tomar desayuno, dormir, etc.). El objetivo es utilizar el tablero para pedir

un objeto o representar la actividad o accion.

Evaluacion:

Durante y después de la sesidén con cada estudiante se completara el
anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacién de los sistemas
Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el cual lleva
nombre de Comienzo de uso del comunicador - Seguimiento; sin

embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta investigacion.

Sesion 4

Objetivo de la sesion: Fomentar la capacidad de eleccidn de los estudiantes, utilizando el tablero de

comunicacion para seleccionar entre diferentes opciones.

Contexto: Materiales:

Esta sesion se desarrollard de manera individual con cada - Tablero de
estudiante, manteniendo los enfoques especificos para cada uno: comunicacion.

un enfoque estructurado para D y A, y un enfoque mas motivador - Pictogramas
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para B, J y C. El objetivo es evaluar cdmo los estudiantes utilizan
el tablero para tomar decisiones, lo que les permitird expresar

preferencias de manera mas auténoma.

Actividades:

La sesidon inicia con una introduccion, recordando a los
estudiantes que el tablero de comunicacion les ayudard a
expresar lo que quieren y necesitan. Se enfatizara que, en esta
sesion, se intenciona la eleccidon entre varias opciones.

Se presentaran dos o tres opciones de alta motivacién (por
ejemplo, dos o tres tipos de galletas, dos juguetes o dos
actividades, como pintar, jugar, pintar). Se colocaran los objetos
reales o imagenes junto a los respectivos pictogramas. Se le

pedird al estudiante que elija una de las opciones.

Se proporcionard apoyo verbal y gestual seguin sea necesario, y se
mantendran las instrucciones cortas y concisas. Una vez que el
estudiante sefiale su eleccién, se le entregard el objeto
seleccionado. Se verbaliza la accion: "Quieres el lapiz rojo"

mientras se le entrega el lapiz o la imagen.

Evaluacion:

Durante y después de la sesidén con cada estudiante se completard
el anexo nimero 3 del Protocolo para la Implementacién de los
sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el
cual lleva nombre de Comienzo de uso del comunicador -
Seguimiento; sin embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta

investigacion.

PPT
Objetos del contexto de

los/as estudiantes.
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Sesion 5

Objetivo de la sesidn: Enseiiar a los estudiantes a reconocer y expresar emociones bdsicas utilizando

el tablero de comunicacion.

Contexto:

Esta sesidon se desarrollarda de manera individual con cada
estudiante, manteniendo los enfoques especificos para cada uno:
un enfoque estructurado para D y A, y un enfoque mas motivador
para By J. El objetivo es evaluar como los estudiantes utilizan el
tablero para tomar decisiones, lo que les permitira expresar

preferencias de manera mas auténoma.

Actividades:

La sesidn inicia con una introduccion, recordando a los estudiantes
qgue el tablero de comunicacion les ayudard a expresar lo que
guieren y necesitan. Antes de comenzar con la actividad de la
sesidn se dara un recordatorio del significado de los pictogramas
de acciones. Se enfatizard que el tablero no solo sirve para pedir
cosas, sino también para decir cdmo se sienten.

A través de un PPTy el tablero se introduciran nuevos pictogramas
gue representan emociones basicas (feliz, triste, enojado vy
asustado), y junto a esto fotos o videos que puedan mostrar a
personas expresando estas emociones, por lo que se le pedird al
estudiante que identifique la emocién y sefiale el pictograma

correspondiente en el tablero.

Evaluacion:

Materiales:

Tablero de

comunicacion.
- Pictogramas
- PPT
- Nuevos Pictogramas de

emociones.
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Durante y después de la sesién con cada estudiante se completara
el anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacion de los
sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el
cual lleva nombre de Comienzo de uso del comunicador -
Seguimiento; sin embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta

investigacion.

APLICACION:

Sesion 6

Objetivo de la sesidn: Aplicar el uso del tablero de comunicacién en situaciones de interaccién social

simulada, practicando con la docente y con otros/as comparieros.

Contexto: Materiales:

Esta sesion se desarrollara de manera grupal o individual (en caso de - Tablero de
inasistencias) con cada estudiante, manteniendo los enfoques comunicacion.
especificos para cada uno: un enfoque estructurado paraDy A, y un - Pictogramas.

enfoque mas motivador para B, J y C. El objetivo es evaluar cémo los
estudiantes utilizan el tablero para tomar decisiones, lo que les

permitird expresar preferencias de manera mas auténoma.

Actividades:

La sesidn inicia con una introduccion, recordando a los estudiantes
gue el tablero de comunicacion les ayudara a expresar lo que
guieren y necesitan, asi como la expresion de emociones.

Esta sesidon tiene como objetivo presentar el uso del tablero a

escenarios mas realistas a los y las estudiantes, mds alld de una
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interaccion uno a uno con la docente La idea es que los estudiantes
puedan sentirse comodos usando el tablero con otras personas.

Se simulard una situacion de interaccion social, animando al
estudiante a usar el tablero para expresar sus deseos o elegir

opciones.

Evaluacion:

Durante y después de la sesidn con cada estudiante se completara el
anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacion de los
sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), el
cual lleva nombre de Comienzo de uso del comunicador -
Seguimiento; sin embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta

investigacion.

Sesion 7

Objetivo de la sesidn: Introducir la formacién de frases sencillas utilizando el tablero de comunicacion

(sujeto + verbo + objeto).

Contexto: Materiales:

Esta sesidon se desarrollard de manera individual con cada - Tablero de
estudiante, manteniendo los enfoques especificos para cada uno: un comunicacion.
enfoque estructurado para D y A, y un enfoque mas motivador para - Pictogramas.

B, Jy C. El objetivo es evaluar cdmo los estudiantes utilizan el tablero
para tomar decisiones, lo que les permitira expresar preferencias de

manera mas autéonoma.

Actividades:
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La sesidn inicia con una introduccion, recordando a los estudiantes
que el tablero de comunicacion les ayudara a expresar lo que
guieren y necesitan, asi como la expresion de emociones.

Esta sesidn representa un avance en el uso del tablero. Se trabajara
de manera individual para asegurar que cada estudiante comprenda
la estructura basica de una frase. A través del modelamiento se
presentard una estructura de frase simple, como "yo + quiero +
[objeto]", se sefialard "yo", luego "quiero", y finalmente el
pictograma de un objeto (por ejemplo, "galleta"), diciendo en voz

alta: "Yo quiero galleta".

Evaluacion:

Durante y después de la sesidén con cada estudiante se completara el
anexo numero 3 del Protocolo para la Implementacion de los
sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacién (SAAC), el
cual lleva nombre de Comienzo de uso del comunicador -
Seguimiento; sin embargo, se adaptd a las caracteristicas de esta

investigacion.

Sesion 8

Objetivo de la sesidn: Evaluar de manera integral los avances de cada estudiante en el uso del tablero

de comunicacidn, incluyendo las habilidades aprendidas en todas las sesiones.

Contexto: Materiales:

Esta sesion se desarrollard de manera grupal o individual (en caso de - Tablero de
inasistencias) con cada estudiante, manteniendo los enfoques comunicacion.
especificos para cada uno: un enfoque estructurado paraDy A, y un - Pictogramas.
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enfoque mds motivador para B, J y C. Esta sesidn servird como una
evaluacién formal del progreso de los estudiantes en las sesiones 1
a 7. Se realizard de manera individual para obtener una evaluacién

detallada de las habilidades de cada uno.

Actividades:

La sesidn inicia con una introduccion, recordando a los estudiantes
gue el tablero de comunicacion les ayudara a expresar lo que
guieren y necesitan, asi como la expresion de emociones, asi como
las habilidades aprendidas en las sesiones anteriores, como
identificar pictogramas, hacer elecciones, expresar emociones vy
formar frases sencillas.

Se realizard a través de un PPT que presente una recopilacion de
las actividades de las sesiones anteriores sin una ayuda intensiva. Se
registraran las respuestas y se compararan con los resultados de las
sesiones anteriores para medir el progreso. La evaluacién se
centrara en la autonomia del estudiante, la fluidez y la precisiéon de

su comunicacion con el tablero.

Evaluacion:

Durante y después de la sesidn con cada estudiante se completara el
anexo numero 1 y 2 del Protocolo para la Implementacion de los
sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion (SAAC), los
cuales llevan el nombre de Screening de comunicacion y Uso de SAAC
- Valoracion Inicial; sin embargo, se adaptaron a las caracteristicas

de esta investigacion.

PPT.
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10.5 Anexo V

10.5.1 Cartas de consentimiento informado de participacion a adultos participantes.

Adultos participantes
I. Introduccién

Actualmente, la estudiante Martina Belén |bafiez Mordn se encuentra cursando la carrera de
Pedagogia en Educacién Especial en la Universidad de O’Higgins. Como parte de su formacién
profesional, buscamos que futuros/as docentes desarrollen un trabajo de investigacion para

reflexionar sobre su rol como profesionales de la educacién.

Para conseguir lo anterior, desde la asignatura “Seminario de Titulo |”, curso de 52 afo, los/as
futuros docentes deben desarrollar trabajos de investigacidn-accidn breves que les permitan
abordar problematicas del mundo educativo y proponer posibles soluciones. En este sentido, el
trabajo de investigacion que aqui se presenta tiene por titulo Sistema de Comunicaciéon
Aumentativa y Alternativo como Metodologia para fomentar la comunicacién verbal y no verbal
en Estudiantes con Sindrome de Down de un sexto bdsico en una Escuela Especial de Rancagua.
Y su objetivo es fomentar la comunicacidn verbal y no verbal en los estudiantes, a través de un

sistema alternativo de comunicacion.

Para llevar a cabo esta actividad, la futura profesora necesita aplicar un instrumento que le
permitirdn comprender de mejor manera los desafios educativos. Especificamente, el
instrumento que se aplicard corresponde a una Entrevista Semiestructurada, el cual esta
compuesto por una serie de preguntas previamente disefiadas, pero con la flexibilidad de
explorar nuevas ideas o temas que surjan durante la conversacion. Este didlogo se realizara de
manera presencial, en el establecimiento San Miguel Arcangel, con una duracién esperada de 30

minutos. Las respuestas que entregues seran confidenciales y resguardamos tu anonimato.

Considerando lo anterior es que solicitamos su consentimiento para autorizar su participacion en

esta actividad relevante para la Formacion Inicial de los/as futuros/as docentes de nuestro pais.
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Para decidir si autoriza que sus respuestas sean consideradas es importante que considere la

siguiente informacion.

1. Objetivo de la actividad: Reflexionar sobre problematicas docentes para una

comprension de las mismas y/o mejoras de las practicas pedagdgicas e institucionales. En
ningun caso el objetivo es evaluar la labor de la institucidon escolar ni de ninguno/a de sus
profesionales.

2. Participacidn: Se le invitard a participar de una entrevista semiestructurada de caracter
presencial, que permitirdn recoger evidencias para el trabajo de el/la futuro/a profesor/a.
Estas respuestas son fundamentales para evaluar la intervencién.

3. Beneficios: Contribuir a la formacién (reflexiva y contextualizada de los desafios
especificos del sistema escolar) de los/as futuros/as docentes.

4. Riesgos: La implementacidn de este trabajo de investigacidon no considera ningln riesgo
asociado.

5. Participacidn voluntaria: Su participacion en este trabajo de investigacion es

completamente voluntaria. En el caso de que decida puede retirarse en cualquier
momento del trabajo. Quedara eximido/a de entrevistas, grabaciones u otros, asi como
sus resultados no serdn considerados para la investigacién. Por ello, si decide rechazar
participar (o retirarse en algin momento) no implicara ningun tipo de perjuicio.

6. Confidencialidad: Toda la informacién derivada de su participacidon en este trabajo sera

conservada en forma de estricta confidencialidad. Los datos sélo seran conocidos por el/la
estudiante a cargo, y en ningln caso seran compartidos con ningun miembro de la
comunidad escolar a la que pertenece la persona. Cualquier publicacion o comunicacion
cientifica de los resultados de la investigacidon sera completamente andnima; su nombre
no aparecera de ninguna forma y garantizaremos que no se pueda individualizar al centro
educativo al que pertenece.

7. Derechos a conocer los resultados: Ud. tiene derecho a conocer los resultados agregados

del trabajo, una vez que el estudio haya concluido.
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8. Datos de contacto: Si Ud. requiere cualquier otra informacién sobre su participacién en

este trabajo, siéntase libre de preguntar, contactando al siguiente correo electrénico:

natalia.vallejos@uoh.cl
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Adultos participantes

[ o YRR , autorizo mis respuestas (orales o
escritas) sean consideradas para la posible mejora de diversas oportunidades, desafios que

favorecen los procesos de aprendizaje de sus estudiantes, en los términos aqui sefialados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacion
en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No

tengo dudas al respecto.

Firma Participante Firma Profesor Responsable

Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Adultos participantes

[ o YRR , autorizo mis respuestas (orales o
escritas) sean consideradas para la posible mejora de diversas oportunidades, desafios que

favorecen los procesos aprendizaje de sus estudiantes, en los términos aqui sefialados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacion
en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No

tengo dudas al respecto.

Firma Participante Firma Profesor Responsable

Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Adultos participantes

Yo, _, autorizo mis respuestas (orales o

escritas) sean consideradas para la posible mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen

los procesos aprendizaje de sus estudiantes, en los términos aqui seiialados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacién en este
proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo dudas al
respecto.

(L N

Firma Participante Firma Profesor Responsable

Lugar y Fecha: Kan(aquq 30 ol Jylo 203S.
J L4

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Adultos participantes

Yo' _".'"...."' amorizo m‘s respueStas ‘ora'es o

escritas) sean consideradas para la posible mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen

los procesos de aprendizaje de sus estudiantes, en los términos aquf sefialados.

Declaro que he leido (o se me ha leldo) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacién en este

proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo dudas al
respecto.

4 N

a‘mu

Firma Profesor Responsable

Lugar y Fecha: XCMQ,ZJQUQ, m/é/Co/é’S 30 Jlﬁju/ D AD25

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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10.5.2 Cartas de consentimiento informado a padres, madres, apoderados y/o tutores
legales.

Consentimiento Informado

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

Actualmente, la estudiante Martina Belén Ibafiez Moran se encuentra cursando la carrera de
Pedagogia en Educacién Especial en la Universidad de O’Higgins. Como parte de su formacion
profesional, buscamos que futuros/as docentes desarrollen un trabajo de investigacion para

reflexionar sobre su rol como profesionales de la educacion.

Para conseguir lo anterior, desde la asignatura “Seminario de Titulo 1”, curso de 52 afio, los/as
futuros docentes deben desarrollar trabajos de investigacién-accién breves que les permitan
abordar problematicas del mundo educativo y proponer posibles soluciones. En este sentido, el
trabajo de investigacion que aqui se presenta tiene por objetivo fomentar la comunicacién de los

estudiantes, a través de un sistema de comunicacion alternativa.

Para llevar a cabo esta actividad, la futura profesora necesita aplicar un instrumento/técnica que
le permitiran comprender de mejor manera los desafios educativos. Especificamente, el
instrumento/técnica que se aplicard corresponde a una observacion directa participante,
utilizando los anexos 1y 2 del Protocolo para la Implementacién de los Sistemas Aumentativos y
Alternativos de Comunicacion en el Sistema Educativo, el cual serd aplicado a su pupilo/a y
compuesto por la observacion detallada de las interacciones y necesidades comunicativas del
estudiante en su entorno natural de aula, junto con la aplicacidn de un cuestionario para detectar
necesidades de comunicaciéon y una evaluacion inicial para conocer las caracteristicas del
estudiante. Este instrumento, se aplicara durante clases, dentro del aula, por lo tanto, durara 1 h
y 30 minutos, considerando el horario del establecimiento. Las respuestas que se entreguen

seran confidenciales y resguardaremos tu anonimato.
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Considerando lo anterior es que le solicitamos su consentimiento para autorizar la participacion

de su pupilo/a en esta actividad relevante para la Formacion Inicial de los/as futuros/as docentes

de nuestro pais.

Para decidir si autoriza que las respuestas (escritas y orales) de su pupilo/a sean consideradas es

importante que considere la siguiente informacién.

1.

4,

Objetivo de la actividad: Reflexionar sobre problemdticas docentes para una

comprension de las mismas y/o mejoras de las practicas pedagdgicas e institucionales. En
ningun caso el objetivo es evaluar la labor de la institucion escolar ni de ninguno/a de sus
profesionales.

Participacion: Su pupilo/a participara activamente de una clase, especificamente para
evaluar su nivel actual de comunicacion verbal y no verbal. Estas respuestas son
fundamentales para el trabajo docente.

Beneficios: Contribuir a la formacién (reflexiva y contextualizada los desafios especificos
del sistema escolar) de los/as futuros/as docentes.

Riesgos: La implementacién de este trabajo de investigacidon no considera ningun riesgo
asociado.

Participacién voluntaria: La participacion de su pupilo/a en este trabajo de investigacion

es completamente voluntaria. En el caso de que decida puede retirarse en cualquier
momento del trabajo. Quedara eximido/a de entrevistas, grabaciones u otros, asi como
sus resultados no seran considerados para la investigacién. Por ello, si decide rechazar
participar (o retirarse en algin momento) no implicard ningun tipo de perjuicio ni afectara
de ninguna forma el aprendizaje de su pupilo/a.

Confidencialidad: Toda la informacién derivada de su participacidén en este trabajo sera

conservada en forma de estricta confidencialidad. Los datos sélo seran conocidos por el/la
estudiante a cargo, y en ningun caso serdn compartidos con ninglin miembro de la
comunidad escolar a la que pertenece la persona. Cualquier publicacion o comunicacidn

cientifica de los resultados de la investigacion serd completamente anénima; su nombre
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no aparecera de ninguna forma y garantizaremos que no se pueda individualizar al centro
educativo al que pertenece.

Derechos a conocer los resultados: Ud. tiene derecho a conocer los resultados agregados

del trabajo, una vez que el estudio haya concluido.

Datos de contacto: Si Ud. requiere cualquier otra informacidn sobre su participacién en

este trabajo, siéntase libre de preguntar, contactando al siguiente correo electrdnico:

natalia.vallejos@uoh.cl
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

Y 0, cte ettt et e she e et e et et et ene et eeaensenaan , autorizo que las respuestas que
proporcione mi PUPIlo(@), .eceeericeciecie e sean consideradas para la
posible mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de

sus estudiantes, en los términos aqui sefalados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacidon
de mi pupilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido

respondidas. No tengo dudas al respecto.

Firma Apoderado(a) Firma Profesor Responsable

Su relacion con el menor

(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

Y 0, cte ettt et e she e et e et et et ene et eeaensenaan , autorizo que las respuestas que
proporcione mi PUPIlo(@), .eceeericeciecie e sean consideradas para la
posible mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de

sus estudiantes, en los términos aqui sefalados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacidon
de mi pupilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido

respondidas. No tengo dudas al respecto.

Firma Apoderado(a) Firma Profesor Responsable

Su relacion con el menor

(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

L L EEE————— , autorizo que las respuestas que

proporcione mi pupilo(a), .. GGG . ..................... sean consideradas para la posible

(¥4

mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus estudiantes,

en los términos aqui sefalados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacién de mi
pupuilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas.

No tengo dudas al respecto.

t N

Firma Apoderado(a) Firma Profesor Responsable

Made

Su relacién con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha: //\('«_/.1:'./,1:' 2 ey g

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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Universidad
Lm de O'Higgins ES Ed

Escuchy di: bducacion

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

vo—

proporcione mi pupilo(a)

autorizo que las respuestas que

... sean consideradas para la posible

mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus estudiantes,
en los términos aqui sefialados.

Declaroque he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacién de mi

pupuilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas.
No tengo dudas al respecto.

(Rlasea W

Firma Apoderado(a) Firma Profesor Responsable

| .
I 1L ad e
Su relacién con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

LugaryFecha:jZ(\r‘u‘u iﬁ(}ﬂ 23 f/,e (}/U{,u?r

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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Universidad E Ed
lD"I de O’Higgins s

Escuvla de [ducacion

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

Yo, I autorizo que las respuestas que
Proporcione mi pupilo(a), .. sean consideradas para la posible
mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos a prendizaje de sus estudiantes,

en los términos aquf sefialados.

Declaro que he lefdo (o0 se me ha lefdo) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacion de mi
pupuilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas.

No tengo dudas al respecto.

M ' ﬂ&
Wado(a ) Firma Profesor Responsable

Su relacién con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha: ,(AOulAj“’) QQ/OM'O //9‘2024/ -

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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Universidad E Ed
lD-' de O'Higgins S

Escucta dve Ldicacion

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

; , autorizo que las respuestas que
proporcione mi pupilo(a), _ ...... sean consideradas para la posible
mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus estudiantes,

en los términos aqui seftalados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacién de mi
pupuilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas.

No tengo dudas al respecto.

erado(a) Firma Profesor Responsable

o i
e

Do dee.

Su relacion con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha: Q»q %\Llw 'ZJOZ,)P '

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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10.5.3 Asentimientos informados de participacion para menores de educacion basica.

Y
Asentimiento Informado de Participacion en Trabajos de Inve or
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10.6

10.6.1

Anexo VI

Carta Gantt.

Actividades

Juli
o

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Meses—
Semanas

28 1 0 | 1
- 4- | 1-
31|01

Presentacion
de
consentimie
ntos y
asentimient
0s.

Realizar la
entrevista
docente vy
fonoaudidlo
ga.

Realizar la
evaluacion
diagndstica a
estudiantes

Inicio de
Practica
Profesional Il

Comienzo de
las
implementac
iones

Semana
fiestas
patrias

Evaluacion
final

Analizar vy
sintetizar
hallazgos

Resultados

Conclusiones

Término
practica
profesional

Entrega
informe final
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10.7 Anexo Vil

10.7.1 Fichas Bibliograficas.

Ficha Bibliografica 1

Titulo Perfil Comunicativo en nifios con Sindrome de Down minimamente
verbales de 8 a 15 afios de edad en la Region Metropolitana el afio
2020.

Autor/as Castafieda, M., Cuadra, M., & Rodriguez, M.

Ao 2021

Nombre Revista

Revista Confluencia

NuUmero y volumen

Vol. 4 Num. 1

Base de datos o

buscador en donde

encontrd el articulo

Google Scholar

Link del articulo

https://revistas.udd.cl/index.php/confluencia/article/view/554/528

Cita en formato APA 7

Castafieda, M., Cuadra, M., & Rodriguez, M. (2021). Perfil

Comunicativo en niflos con Sindrome de Down minimamente
verbales de 8 a 15 afios de edad en la Region Metropolitana el afio
2020. Revista 61-65.

Confluencia, 4(1),

https://doi.org/10.52611/confluencia.num1.2021.554

Resumen del disefio tedrico y metodoldgico (maximo 200 palabras)

El problema es determinar el perfil comunicativo de nifios con SD minimamente verbales, de 8

a 15 afos, dado que surge de la necesidad de comprender las caracteristicas especificas de las

habilidades comunicativas, para potenciar las intervenciones fonoaudiolégicas. La pregunta es,

éCual es el perfil comunicativo de nifios y nifias con Sindrome de Down minimamente

verbales de 8 a 15 afios de edad en |la Regidon Metropolitana durante el afio 2020?
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Estos perfiles se agrupan en diferentes conjuntos de habilidades comunicativas que favorecen
lainteraccidn y la adaptacidn social, agrupados en categorias como Pre-intencional, Intencional,
No convencional, Convencional y Simbdlico Emergente, segun las conductas observadas en los

nifios y las respuestas de los padres en las encuestas.

La metodologia es cuantitativa, ya que se realizdé con variables numéricas y categoricas. Los
datos de muestreo fueron: criterios de inclusién: nifios con SD de entre 8 y 15 afios de la RM
con condicidn del lenguaje minimamente verbal y padres que tengan hijos con SD de entre 8 y
15 afos de la RM con condicién del lenguaje minimamente verbal, ser mayor de edad, entender
y hablar espanol. Criterios de excusién: nifios con otras patologias de base no asociadas a SD, y

padres con hijos con otras patologias de base no asociadas a SD, analfabetos.

Ideas centrales y citas relevantes del texto (maximo 500 palabras)

Los resultados revelan que el perfil comunicativo mas frecuente de los sujetos es simbdlico,
emergente, lo cual indica que han avanzado en el manejo de simbolos y expresidon de
necesidades, pero aln requieren apoyo para ampliar y funcionalizar la comunicacion. Ademas,
se sefiala que la mayoria de los nifos asisten a terapias fonoaudidlogos, lo que puede influir en
el desarrollo de habilidades comunicativas y fortalecer el nivel de su competencia, en especial
con el uso del SAAC. Junto a esto, se sefiala que los nifios con SD tienen un desarrollo tardio en
comparacion a lo esperado para un nifio con SD a esta etapa en su desarrollo; sin embargo, la
identificacion del perfil es un facilitador para la intervencién para potenciar Ia
comunicacion. Finalmente, se menciona que, para poder mejorar las habilidades
comunicativas, alun mas se recomienda seguir utilizando o implementar el SAAC para que “su

comunicacion sea mas funcional, entre él, el terapeuta y sus familiares o amigos” (p. 64).

Conclusion del articulo segun la pregunta de investigacién (mdaximo 50 palabras)

La conclusidn del articulo es que el perfil comunicativo de los nifios con SD minimamente
verbales de 8 a 15 afios en la RM es el simbélico emergente, lo que refuerza la importancia de
intervenciones personalizadas y el uso de SAAC para potenciar su comunicaciéon funcional y

mejorar su vida.
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Observaciones personales e interpretacion/es relacionadas con su proyecto de investigacion

(mdaximo 300 palabras).

El articulo aporta, puesto que enfatiza la existencia de perfiles comunicativos como el Simbdlico
Emergente, que facilita la implementacion de Sistemas de Comunicacién Aumentativa y
Alternativa (SAAC). Esto refuerza a mi investigacién dado que desde la perspectiva de que
conocer el perfil especifico del niflo me permite saber qué adaptar las estrategias comunicativas
para potenciar tanto la comunicacién verbal como la no verbal se considera fundamental,
alinedndose con mi objetivo de promover la comunicacién en estudiantes de 62 basico, a a

través del SAAC.

Metodoldgicamente, el articulo utiliza un disefio cuantitativo, basado en encuestas a padres, lo
que ofrece una forma efectiva y flexible de obtener datos en contextos naturales. Esta
metodologia puede ser util en mi |IA para evaluar el estado comunicativo de los estudiantes y la
efectividad del sistema implementado. Sin embargo, a diferencia de esta investigacion, la mia

se enfoca plenamente en los estudiantes.

Mis apreciaciones apuntan a la relevancia de identificar los perfiles comunicativos de nifios con
SD para futuras intervenciones positivas, junto a esto la edad de los sujetos (8 a 14 afios) se
relaciona con la edad del curso foco de la investigacion (10 a 13 afios) lo que me permite tener

una base comparativa.

Ficha Bibliografica 2

Titulo Comunicacion alternativa, herramienta para la inclusion social de

las personas en condicidn de discapacidad.

Autor/as Deliyore-Vega, M.

Afo 2018

Nombre Revista Revista Electrénica Educare
Numero y volumen Vol. 22 Nim. 1
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Base de datos o buscador | Scielo

en donde encontré el

articulo

Link del articulo https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51409-
42582018000100271&lang=es

Cita en formato APA 7 Deliyore-Vega, M. (2018). Comunicacién alternativa, herramienta

para la inclusion social de las personas en condicion de
discapacidad. Revista Electrénica Educare, 22(1), 271-286.
https://dx.doi.org/10.15359/ree.22-1.13

Resumen del disefio tedrico y metodolégico (maximo 200 palabras)

El problema es como repercute el acceso a la comunicacién alternativa y aumentativa en la
inclusion social de las personas en condicién de discapacidad. La pregunta, de qué manera la

comunicacion alternativa contribuye a la inclusion social de las personas con discapacidades.

El marco conceptual se sustenta en teorias y una legislacién, que promueven la igualdad de
oportunidades y la participacion plena, destacando la importancia de la comunicacién como
derecho fundamental. Se hace énfasis en las barreras comunicativas y en la necesidad de

recursos y practicas inclusivas.

El estudio presenta un disefio metodolégico cualitativo, siendo una revisién documental que
busca comprender la relacidn entre la comunicacidn alternativa y la inclusién social de personas
con discapacidad. El muestreo, a partir de ser un andlisis documental sistematico, sé selecciona

fuentes actualizadas como investigaciones, leyes y paradigmas pedagogicos relevantes.

Ideas centrales y citas relevantes del texto (mdximo 500 palabras)
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La relacidn estrecha entre la comunicacién alternativa y la inclusidon social de las personas con
discapacidad, a pesar de los avances teorias que promueven la igualdad de oportunidades,
todavia persisten barreras comunicativas que limitan la participacion plena en distintos ambitos
sociales. La comunicacién alternativa y aumentativa se presenta como un recurso fundamental
para superar esas barreras, como sefialan los autores, “la comunicacién alternativa es un
derecho indispensable para el aprendizaje” (p. 1) y esta disponibilidad puede marcar la

diferencia en la inclusion social.

Aunque las normativas nacionales e internacionales promueven la igualdad y el derecho a la
comunicacion, en la practica existe una falta de recursos y estrategias efectivas para su

implementacion en contextos educativos y sociales.

La formacién y sensibilizacion del personal docente y socio educativo son fundamentales para
promover la utilizacién efectiva de la comunicacidn alternativa. Se resalta que, para que esta
herramienta sea realmente efectiva en la inclusién, hay que capacitar a los profesionales que
trabajan con personas con discapacidad, asi como promover una mayor sensibilizacion en la

sociedad.

Existe una necesidad urgente de fortalecer las politicas publicas, la formacién profesional y los
recursos disponibles para garantizar que la comunicacion alternativa sea una realidad accesible
para todos. La integracidn de estas herramientas en los sistemas educativos y sociales seria gran
paso promover la verdadera inclusion, como se menciona “el acceso a la comunicacion
alternativa y aumentativa en la sociedad debe considerarse como un derecho humano esencial

para avanzar hacia una inclusién social efectiva” (p. 4).

Conclusion del articulo segln la pregunta de investigacion (maximo 50 palabras)

Como principal conclusion la comunicacion alternativa es un elemento fundamental para la
inclusion social de las personas con discapacidad; sin embargo, aun persisten barreras en su
acceso vy utilizacién, por lo que es indispensable fortalecer las politicas, recursos vy

sensibilizacidn social para garantizar su practica efectiva como derecho.
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Observaciones personales e interpretacion/es relacionadas con su proyecto de investigacion

(mdaximo 300 palabras).

El articulo aporta, dado que enfatiza la importancia de la comunicacién alternativa y
aumentativa como herramienta clave para promover la inclusién social de personas con
discapacidad. La relacién que establece entre los paradigmas pedagdgicos y la practica
cotidiana, me refuerza, la necesidad de integrar recursos de SAAC para potenciar la

comunicacion verbal y no verbal.

Sefiale los principales aportes metodoldgicos del articulo para su proyecto de investigacion.
Metodolégicamente, el enfoque de revision documental cualitativa es relevante para mi IA, ya
gue me permite analizar y contrastar diversas fuentes tedricas y normativas relacionadas con

la SAAC y la inclusion en contextos educativos.

Mis apreciaciones apuntan a que aun existen obstaculos prdacticos en la aplicacién efectiva de
la SAAC en las aulas, en mi contexto es nulo o muy bajo el intento de aplicacién por lo que me
motiva a crear esta investigacidn, ya que puede ser de ayuda para docentes que tengan el
mismo objetivo de promover la comunicacion verbal y no verbal mas inclusiva y efectiva en los

estudiantes.

Ficha Bibliografica 3

Titulo Inclusion de pictogramas con la metodologia aumentativa
alternativa en el desarrollo de un tablero de comunicacién para

nifios con Sindrome de Down.

Autor/as Centeno, H., Bautista, J., Diaz, J., & Roman, G.
Afio 2018

Nombre Revista Revista Digital Nova sinergia

Numero y volumen Vol. 1 Nim. 1
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Base de datos o buscador | Scielo

en donde encontré el

articulo

Link del articulo http://scielo.senescyt.gob.ec/pdf/rns/vin1/2631-2654-rns-1-01-
00051.pdf

Cita en formato APA 7 Centeno, H., Bautista, J., Diaz, J., & Roman, G. (2018). Inclusién de

pictogramas con la metodologia aumentativa alternativa en el
desarrollo de un tablero de comunicacion para nifios con
Sindrome de Down. Revista Digital Nova sinergia, 1(1), 51-58.
https://doi.org/10.37135/unach.ns.001.01.06

Resumen del disefio tedrico y metodolégico (maximo 200 palabras)

El problema central es la limitacidn en la interaccion comunicativa de estos nifios debido a los
pictogramas en blanco y negro, que dificultan su interés y comprensién. La pregunta es:
¢Permite un tablero de comunicacién virtual mejorar la interaccién comunicativa de los nifios

con SD?

El marco conceptual estd sustentado en teorias de comunicacion aumentativa y alternativa, que
establecen cdmo las imdgenes y pictogramas pueden apoyar la expresidén en personas con

dificultades del lenguaje.

La metodologia es de tipo exploratoria-descriptiva, basada en un disefio software escalable y
adaptable, con participacion de profesores, padres y nifios en la validacién y evaluacion del
sistema. Se realizd un muestreo intencional en instituciones de educacion especial y se empled
analisis estadistico mediante la prueba de Shapiro para evaluar la funcionalidad y efectividad
del sistema, concluyendo que el uso del tablero virtual favorece la comunicaciéon y el desarrollo

cognitivo de los nifios con SD.

Ideas centrales y citas relevantes del texto (maximo 500 palabras)
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La utilizacién de pictogramas en soportes fisicos presenta dificultades para los nifios con
Sindrome de Down, principalmente por su falta de interés, portabilidad limitada y dificultad en
mantener la atencion en actividades comunicativas, lo que motiva la necesidad de desarrollar
un sistema virtual que facilite su interaccion y expresion, “el uso de los tableros fisicos de
comunicacion para el nifio con SD en su edad temprana es llamativo y atractivo, pero con el
paso del tiempo los nifios pierden el interés” (p. 55), junto a esto, agrega la dificultad de

portabilidad de llevar pictogramas impresos.

Se combina el enfoque aumentativo y la participacion activa de docentes, especialistas, padres
y nifios durante el proceso de disefio y validacién del sistema, esta participacion ayuda a
garantizar que el tablero virtual sea funcional, util y ajustado a las necesidades reales de los
usuarios. Ademas, “Para evaluar la funcionalidad se aplicé el método estadistico de Shapiro
obteniendo como resultado un p-value igual a 0.2174, es decir, que es mayor al 5% de

significancia” (p. 51). Esto sustenta la viabilidad del sistema como una herramienta efectiva.

La implementacion del tablero virtual no solo responde a una necesidad tecnolégicamente
viable, sino que también mejora la interaccién social y cognitiva de los nifios con SD,

contribuyendo a su inclusién en diferentes ambitos.

Conclusion del articulo segln la pregunta de investigacion (maximo 50 palabras)

Como principal conclusién es que el tablero virtual de comunicacién, disefiado con pictogramas
y basado en una arquitectura escalable, mejora significativamente la interaccién comunicativa
de los niflos con Sindrome de Down, facilitando su inclusién social, cognitiva y afectiva, y

demostrando ser una herramienta efectiva y adaptable para su comunicacién.

Observaciones personales e interpretacion/es relacionadas con su proyecto de investigacion

(mdaximo 300 palabras).

El articulo aporta una visién sobre la integracion de tecnologias digitales en estrategias de
comunicacion aumentativa y alternativa, los principales aportes tedricos incluyen la
demostracién de que las plataformas virtuales, pueden potenciar la interaccién y el aprendizaje

de los nifios en contextos inclusivos. Lo que crea una diferencia a mi investigacion, dado que mi
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principal idea es recién introducir los pictogramas como método de comunicacion, por lo que

la implementaciéon de ademas TICs dentro no es necesaria.

Metodolégicamente, el articulo presenta un proceso estructurado que combina la
identificacion de pictogramas mediante la metodologia aumentativa, un disefio sistematico
basado en mddulos independientes, y la evaluacién estadistica de la funcionalidad del sistema
mediante la prueba de Shapiro. A pesar de que mi investigacidn no ird por este lado (espero),
en cuanto a una creacion de un programa, desarrolla un hito importante, es decir, asegura mas

de una solucién para la fomentacidn de la comunicacion.
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10.8 Anexo Vil

10.8.1 Ficha de contextualizacidn y analisis del establecimiento educativo.

Nombre de la Institucion

Niveles educativos de |la

Institucion

Los niveles educativos que atiende el establecimiento son
atenciéon temprana, nivel pre basico, nivel basico y nivel

laboral.

Dependencia administrativa

(subvencionada, municipal o

particular)

La dependencia del establecimiento es particular

subvencionado.

Matricula actual (cantidad total
de estudiantes del

establecimiento)

La matricula actual es de 64/68 estudiantes.

Promedio de alumnos por curso
y cantidad de cursos por cada

nivel

Un curso por nivel, a excepcion del nivel laboral, cuenta con
3 cursos. Hay alrededor de 7 alumnos por curso, siendo 6.2

basico el que mdas alumnos tiene con 11.

Indique los/as docentes de
educacién especial y asistentes
de la educacién que colaboran

(cantidad, horas y funciones de

docentes, psicélogas/os,
terapeutas ocupacionales u
otras/os).

El establecimiento cuenta con 9 educadores diferenciales y
9 asistentes de la educacién. Las horas de trabajo de los

profesionales son de 65/35 horas lectivas y no lectivas

El establecimiento cuenta con profesionales no docentes

como, psicologo, kinesidlogo, terapeuta ocupacional,

asistente social, fonoaudidlogo y asistente de aseo.
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Indique tipo de establecimiento
(urbano o rural) y el indice
de Vulnerabilidad?

Refiérase  al NSE (Nivel
Socioeconémico) de la
comunidad educativa -

particularmente de las familias.

Es un establecimiento del tipo Urbano, y el indice de

vulnerabilidad en el establecimiento es de un 5%.

Identifique y describa planes y
programas de apoyo con los que
cuenta el establecimiento con
foco en la atenciéon a la
diversidad. Por ejemplo, el plan
de apoyo a la inclusion que
implementa  acciones  para
estudiantes extranjeros;
programas o planes con foco en
la extrema vulnerabilidad;
programas o planes para evitar la

desercidn escolar.?

no pude acceder a planes y programas.

Describa brevemente la
infraestructura y accesibilidad a
los distintos espacios de Ia
escuela: salas, espacios para
deporte, estudio, recreacion,

salas de aprendizajes de las

El establecimiento se compone de un edificio de un piso, en
el cual se encuentran 15 distintas salas, distribuidas entre

cursos, comedor, cocina, sala de profesores, oficina, etc.

Las actividades normalmente se realizan en el comedor y
patio, estos siendo suficientemente grandes para la poca

cantidad de estudiantes. A pesar de las distintas actividades

2 Para conocer antecedentes del indice de vulnerabilidad, puedes revisar la informacion en el siguiente enlace: https://www.junaeb.cl/junaeb-

publica-indices-de-vulnerabilidad-escolar-2022/

3 Para profundizar y orientar esta temética les invitamos a revisar el siguiente sitio: https://escolar.mineduc.cl/inclusion-convivencia-e-

interculturalidad/inclusion/)
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diversas  asignaturas como

ciencias o musica, etc.

implementadas por las docentes, asistentes o MINEDUC, el
establecimiento cuenta con muy pocos recursos materiales,
gue normalmente son justos, o no alcanzan para todos los

estudiantes al momento de las actividades.

La infraestructura del establecimiento, en mi opinién, es
adecuada, considerando que los y las estudiantes en
divididos en las jornadas no son mas de 30 en ambas, por lo
tanto, la necesidad de espacio y adecuaciones no son
estrictamente necesarias. Sin embargo, la falta de recursos
que presenta el establecimiento en forma de salas de
estudio, computacion, biblioteca, y materiales de diversas
asignaturas hace que las probabilidades de crear instancias

de nuevos aprendizajes sean pocas.

Describa instancias de

colaboracidn con redes

comunitarias, como

consultorios, Oficinas de
Proteccidon de la Infancia, ONGs,

fundaciones, empresas u otras.

Cuenta con la principal colaboracion de la Fundacion Down

xi regién, siendo ésta la sostenedora oficial del
establecimiento. Esta gestionada a través de sostenedores.
Estos sostenedores son apoderados del establecimiento
gue cuentan con titulos profesionales, y son estos los que
toman decisiones sobre las contrataciones de personal,
recursos entregados al establecimiento, etc. La principal
debilidad de esto es que los apoderados profesionales no
saben cédmo funciona un establecimiento de educacién
Especial, por lo tanto, no contribuyen a mejorar a las
necesidades del establecimiento, siendo este el principal

tema que se toca en las reuniones de apoderados.

También cuenta con JUNAEB, siendo todos los y las

estudiantes del establecimiento son beneficiarios, con
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desayuno y almuerzo para la jornada de la manana y

colacién en la jornada de la tarde.

Asi como con la red de apoyo con Carabineros, que se
encarga de la seguridad en caso de salidas o actividades
extracurriculares, asi como de la compaiiia de bomberos. El
consultorio n23 se encarga del servicio de vacunas y servicio
de emergencia. Por ultimo, cuenta con el convenio de

practicas de la Universidad de O'Higgins.

Mas alld de las mencionadas, el establecimiento no cuenta

con mas redes que apoyen, esto es una debilidad que

Indague y describa sobre Ia

existencia de instancias de

perfeccionamiento para los

integrantes de la comunidad

(docentes y no docentes).

Las instancias de perfeccionamiento, el establecimiento
desea que existan mas, pero dado los pocos recursos
entregados por la fundacion no pueden acceder
particularmente a cursos para los y las profesionales
docentes y no docentes. Sin embargo, cuando la comuna
ofrece instancias gratuitas, el establecimiento es el primero

en ofrecerse a participar.

Frente a esto los y las docentes del establecimiento no
avanzan demasiado en la revisidn critica de los problemas
que presentan las practicas pedagodgicas y apuntan al
fortalecimiento de su tarea como profesionales por parte
de la institucidén; sin embargo, en lo que respecta lo
particular los y las docentes buscan oportunidades para
conocer habilidades vy

perfeccionarse o nuevas

conocimientos entre estos o individualmente.
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Aca puede agregar otro aspecto
gue usted considere relevante a
observar y que no esta en la

ficha.

Como forma de planificacién este afio con el fin de

mantener el afio ordenado, se implementaron las
planificaciones trimestrales, en donde se utilizan objetivos
priorizados, y se mencionan

recursos, actividades vy

estrategias.

Ademas, como forma de apoyo para los y las profesionales
se buscé implementar que todos los cursos aprendan de la
misma manera en las asignaturas de lenguaje vy
matematicas, es decir utilizando los mismos recursos vy

objetivos.

Junto a esto, en el aula profesional no docentes como
kinesiélogo, fonoaudidloga y terapeuta ocupacional entran
al aula para trabajar con los estudiantes en asignaturas
como lenguaje, artes y religion, con el fin de desarrollar
habilidades y conocimientos en los estudiantes a partir de
sus areas de formacidon y reemplazar a los docentes en

horarios de planificacion.

El PEl y la autoevaluacién institucional:

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEI)

Sintetice nudos criticos del

diagnéstico institucional

identificando problematicas

descritas sobre practicas

desarrolladas en el

establecimiento educativo.

éSe declara una perspectiva inclusiva como parte de la

mision de la institucion?

La mision se orienta hacia un enfoque de educacion
integral que busca el maximo desarrollo de todas las

dimensiones del estudiante, incluyendo la cognitiva,
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afectiva y social, en un entorno que fomente la expresién
y el respeto, por lo tanto, si declara una perspectiva

inclusiva.

éLas metas y objetivos del establecimiento se declaran

explicitamente?

Las metas y objetivos del establecimiento estdn
claramente articulados en el PEl. Se establecen objetivos
especificos que promueven la integraciéon vy la
participacidon plena de los estudiantes en su contexto

familiar, escolar y social.

¢Observa coherencia entre la mision, los objetivos y la
prdctica educativa?, ¢Qué acciones observa que le

permiten observar o no la coherencia?

La misidn y los objetivos del PElI son coherentes en su
intencién de fomentar un ambiente educativo inclusivo y
promover el desarrollo integral de los estudiantes. Sin
embargo, se observan desafios que afectan esta
coherencia, como la baja participacion de padres y
apoderados en actividades escolares limita el apoyo
externo para los estudiantes, la falta de recursos
adecuados y de una infraestructura optima puede
dificultar la implementacion efectiva de las metodologias
centradas en el estudiante y en el respeto de sus

diferencias individuales y la necesidad de formacidn
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continua para el personal docente también afecta la
capacidad de los educadores para llevar a cabo practicas
inclusivas de manera efectiva, limitando la atencion a las
caracteristicas y necesidades individuales de los

estudiantes

Sintetice las  fortalezas vy
debilidades del PEI en 5 lineas.
Considere los factores que podrian
explicar tanto las fortalezas como
las debilidades.

(puedes introducir citas breves)

En el establecimiento, el equipo directivo es
comprometido y flexible que se adapta a los cambios, los
profesores se encuentran bien informados sobre
normativas y comprometidos con la formacién integral de
los estudiantes. La inclusidn de un equipo técnico de
profesionales docentes y no docentes que fortalece el
proceso de aprendizaje integral. Sin embargo, hay poca
involucracién de padres y apoderados, hay una falta de
materiales y condiciones fisicas 0ptimas para llevar a cabo
las actividades educativas necesarias. Estos factores
reflejan tanto la buena organizacion interna y el
compromiso del personal como los desafios externos

relacionados con la comunidad y recursos disponibles.
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10.8.2 Ficha DE contextualizacién y analisis del curso.

Curso 6.2 basico

Cantidad de estudiantes 11 estudiantes

Distribucion por género 4 nifas y 7 nifios

Estudiantes migrantes No hay estudiantes migrantes en el curso

afectada su asistencia o

permanencia en la escuela.

Estudiantes de extrema | Existe la presencia de mds de un diagndstico, aparte del
vulnerabilidad u otra | principal que es Sindrome de Down, el diagndstico principal es

condicién, y que se vea | TEA.

escuela (diagndsticos)

Necesidades educativas | Todos los estudiantes presentan discapacidad intelectual.

especiales que atiende la | Todos los estudiantes presentan Sindrome de Down.

Caracteristicas del curso:

Clima de aula

Percepciéon  sobre  vinculos
establecidos entre estudiantes
del curso, calidad de |las
relaciones interpersonales en el
aula. Dentro de este dambito se
pueden observar:
participacidon/exclusion,

conflictos 'y abordaje de

¢Qué tipo de vinculos se desarrollan entre estudiantes y el
profesorado? Describa los vinculos positivos y negativos

que usted observa.

Existe un vinculo muy fuerte entre los estudiantes y los
profesionales del establecimiento, ayuda al vinculo que sea
un establecimiento pequefio con pocos estudiantes, dado

que todos se conocen entre si. Esto ayuda positivamente a

320



conflictos. Normas
compartidas/normas impuestas,

otras.

la convivencia del establecimiento, asi como al estado
animico de este, dado que se perciben como familia.

Frente a lo negativo, la relacién al ser tan cercana, los
estudiantes suelen pasar a llevar la autoridad de la mayoria
de los docentes y trabajadores, lo que generan faltas de

respeto y rabietas.

A modo general, los estudiantes no suelen tener conflictos
entre ellos; sin embargo, cuando surgen
descompensaciones (normalmente desencadenadas por la
inconsistencia en la toma de medicamentos) suelen
golpear y gritar entre ellos, esta es una de las Unicas

posibilidades que hay Para ocasionar un conflicto.

Mds alld de pasar a llevar la autoridad del docente, los
estudiantes no suelen mantener conflictos con sus
superiores, sino que, al ser estudiantes con una condicién
de discapacidad y en ocasiones con mas de un diagnéstico,
suelen presentar momentos de desregulacion, suelen no

hacer caso y ocasionar problemas.

Los conflictos, que suelen ser resueltos por los y las
docentes, se terminan a partir de “amenazas” implicando la
participacién de los padres. Cuando esta via de resolucion
no funciona suelen buscar ayuda en la inspectora del
establecimiento, que realiza una anotacion y restringe a el
o la estudiante sus recreos, etc. Un problema que

actualmente mantiene el establecimiento es que no
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cuentan con protocolo de convivencia escolar, dado que se

borro.

Estrategias de aprendizajes
destinadas a la atencion a la
diversidad que buscan disminuir
las barreras de aprendizaje y
tales

participacion, como:

estrategias didacticas utilizadas

en lenguaje y matematicas,
estrategias de
motivacion/participacion de

tod@s, actividades desafiantes
que promuevan el pensamiento,
retroalimentacién entre pares o
entre docente a estudiantes, uso
de

materiales/ estrategias

diversificadas, etc.

En materias como lenguaje y matematicas como
establecimiento se encuentran implementando en todos
los niveles (bdsica y laboral) las mismas estrategias de
ensefianza, dado que los resultados en afos anteriores
resultaron en poco avance en cuanto a los objetivos y

desorden en cuanto a planificaciones y metodologias.

En lenguaje se encuentran implementadas la caja de
palabras magicas, banco de palabras y pizarras didacticas
para desarrollar la lectoescritura inicial. Como principales
estrategias se utilizan juegos, lluvia de ideas, técnica de la
pregunta, adivinanzas, cuentos, canciones, videos vy
pictogramas con el fin de facilitar el proceso de ensefianza,

aprendizaje y motivacién de los y las estudiantes.

En matemadticas, se encuentran implementando en su
mayoria guias con el fin de desarrollar en los estudiantes
conocimiento sobre conteo del 0 al 50 y el sistema
monetario, las guias en su mayoria estdn adaptadas a las
necesidades y fortalezas de cada estudiante. Como recurso

se utilizan billetes y monedas como apoyo visual cuando se

trabaja el sistema monetario.

En ambas materias, no suele haber trabajo colaborativo
entre estudiantes, se suele trabajar individualmente. En

matematicas trabaja la resolucion de problemas, y en
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lenguaje no suele haber momentos de reflexidn a partir de
lecturas. Creo que el principal motivo por el cual no se
implementan estas actividades o tareas es que los y las
estudiantes presentan dificultades en su expresion verbal y
en algunos casos no existe comunicacion por parte de el o

la estudiante.

La retroalimentacion que se utiliza es positiva vy
comunicativa, en donde los y las docentes solo resaltan lo
bien que trabajaron en clase, felicitarlos si terminaron la
actividad o si él o la estudiante trabajo o no. No se utilizan
otro tipo de retroalimentaciones. Como parte del
monitoreo de aprendizajes se encuentra las evaluaciones
que se realizan en cada asignatura, esto funciona para
considerar si se alcanzé a desarrollar en su totalidad el

objetivo, si se considera que no se volverd a trabajar.

Como fortaleza en el drea de lenguaje se encuentra la
variedad de estrategias para la motivacién y el aprendizaje
y la adaptacidn a través de recursos visuales. Mientras que
en las debilidades se encuentra la poca reflexién profunda
sobre lecturas, que es crucial para el desarrollo del
pensamiento y la ausencia de trabajo colaborativo, que
limita la interaccion y el aprendizaje social entre los y las

estudiantes.

Como fortaleza en el drea de matematicas se encuentra la

adaptacion de materiales a las necesidades individuales de
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los y las estudiantes, asi como el uso de recursos visuales
concretos para el sistema monetario. Mientras que en las
debilidades se encuentran la falta de resolucion de
problemas, que es esencial para los problemas que los
estudiantes puedan desarrollar en la vida diaria y, como

lenguaje la ausencia de trabajo colaborativo.

Mientras que la retroalimentacién positiva y comunicativa
gue se realiza en el establecimiento es importante y ayuda
a la motivacion, en estudiantes con discapacidad cognitiva
es necesaria la retroalimentacion formativa que ayude a los

estudiantes a identificar sus fortalezas y debilidades.

Trabajo colaborativo.

a) Entre docentes y otros
profesionales.

Practicas de colaboracién con
docentes y otros profesionales
para abordar barreras al
aprendizaje y la participacién.
Co-docencia (docentes de
educacién especial asistentes de
educacion como asistente de
aula, psicélogo/a, terapeuta
ocupacional u otro)

b) Entre docentes.

Describa el trabajo entre el

profesor diferencial y el profesor

El trabajo colaborativo entre docentes, y entre docentes y
otros profesionales ocurre en pocas ocasiones por falta de
tiempo, pero los y las docentes suelen trabajar con
terapeuta ocupacional, fonoaudidlogo y kinesidlogo para
concordar qué objetivo se trabajara con los y las
estudiantes para trabajar habilidades descendidas vy
potenciarlas, la idea es trabajar en conjunto el mismo

objetivo con el fin de ver avances.

Los docentes suelen coincidir muy poco en sus horas de
planificacion; sin embargo, suelen juntarse los lunes en las

tardes para trabajar colaborativamente.

Como es una escuela especial, solo hay un docente que se

encarga de la mayoria de las asignaturas del curso, a
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de asignatura (planificacion,

seleccion de recursos

especificos, diversificacion,

adaptaciones curriculares, etc.).

¢) Entre pares.

Describa el trabajo entre
estudiantes en situaciones de
aprendizaje en aula y en otros
definidos

espacios para

promover el aprendizaje.
Describa las formas de trabajo
colaborativo observadas,
metodologias trabajadas en las
asignaturas que promuevan la

colaboracion.

excepcion de educacion fisica que cuenta con su propio
docente.

Como fortaleza la coordinacién y trabajo en conjunto de
profesionales docentes y no docentes, dado que permite un
trabajo integral que combina areas que quizd como
profesionales enfocados en su area solos no se verian, pero
en conjunto permite ver distintos puntos. Mientras que
como debilidad, la falta de tiempo es un obstaculo
significativo, asi como la dificultad para coincidir en las
horas de planificacién restringe las oportunidades para una

colaboracién mas fluida y continua.

Mientras que el trabajo colaborativo entre pares es
definitivamente nulo, a excepcién de trabajos en el area de

convivencia.

Evaluacion y retroalimentacion
de los aprendizajes.

Describa cémo se efectua la
evaluaciéon de los aprendizajes,
considerando agente, intencion
y momento. Mencione los
instrumentos utilizados (pruebas
objetivas, rubricas, lista de
cotejo, escala de valoracion) y
describa las situaciones de
desempeiio que requieren estos

instrumentos).

En el afo se realizan evaluaciones sumativas y formativas,
las formativas suelen aplicarse por el o la experto en sus
respectivas dreas para evaluar habilidades fuera de las
asignaturas o formativas en asignaturas por el o la docente
del curso, mientras que las sumativas suelen aplicarse con
el fin de medir conocimientos frente a los objetivos de
aprendizaje. Ambas suelen aplicarse de forma permanente

a lo largo del aiho escolar.

Los tipos de evaluacidon varian dado que pueden ser
pruebas objetivas, que suelen aplicarse individualmente y

con apoyo constante a cada alumno o alumna por el
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docente, o escalas, rubricas o listas que se realiza con
material adaptado a cada estudiante, estas suelen ser con
apoyo; sin embargo, solo en la entrega de instrucciones o

dudas.

Vinculos escuela y familia
Describa vinculos que observe
entre escuela, docentes y las
familias de las/os estudiantes.
Por ejemplo:

Describa las

debilidades de

fortalezas vy
las relaciones

familia escuela

El establecimiento en caso de que necesite informar a los
padres y apoderados, utiliza la libreta de comunicaciones y
reuniones de apoderados. Mientras que los y las docentes
de curso se encargan de los canales no oficiales como redes

sociales.

Actualmente, no existen mas espacios para formacién de
padres, apoderados y/o familias, mas que reuniones de

centro de padres.

Aca puedes agregar otro
aspecto que consideres
relevante para observar vy
registrar.

Existe demasiado énfasis por parte de los docentes para

que los estudiantes desarrollen el proceso de

lectoescritura, que sin duda es importante en el desarrollo,
pero hay un tema apremiante que necesita ser abordado

gue es la comunicacion.
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