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Resumen

El proceso de adquisicion de la lectura y escritura permite a nifos/as, jovenes y
adultos/a acceder a la cultura, es decir, es un medio para poder obtener conocimiento e
informacidn. Es por ello que, la presente investigacidn-accidn busca potenciar la escritura en
dos estudiantes con dificultades del aprendizaje, quienes ain no adquieren la lectoescritura
por completo. De esta forma, generar cambios significativos en el proceso de la
ensefianza/aprendizaje de los mismos, eliminando brechas educacionales.

Para ello, primero se requiere un diagndstico inicial de los conocimientos de los
estudiantes, por ende, se aplica una evaluacion diagnostica que arroja los niveles de escritura
para crear un plan de trabajo. Esto se implementa principalmente a través de 9 sesiones de
trabajo, utilizando la técnica de escribir por si mismo de Ana Maria Kaufman y el uso de letras
moviles que permiten una manipulacion de material concreto. En la etapa final, se
implementa nuevamente una evaluacién diagnostica que evalla los progresos a lo largo de
los métodos propuestos y los nuevos saberes adquiridos.

Los resultados de la investigacidon demuestran que ambos alumnos logran incorporar
nuevos aprendizajes respecto a la escritura en base a la técnica y el uso de letras moviles.
Alcanzando niveles de escritura superiores y la correccién de sustituciones de letras u
omisiones de las mismas.

Por ende, esta investigacidon-accién, demuestra que la técnica utilizada es efectiva
para potenciar los niveles de escritura en estudiantes con dificultades del aprendizaje de un
séptimo basico. Sin embargo, es preciso mas tiempo para lograr la escritura al nivel esperado
por la edad y nivel educativo de los estudiantes. De la misma forma, se requiere de otros
apoyos para la identificacion de letras como el deletreo dactilolégico y la motivacion de los/as

estudiantes.



1. Introduccion

Inicialmente la alfabetizacidon se desarrolla a partir de las experiencias significativas
facilitadas por los adultos y el contexto que les rodea. Este constituye un aprendizaje
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes, que a lo largo del curriculum
escolar se va desarrollando aquellas habilidades en la medida que los mismos participan
dentro de aquellos contextos. Sin embargo, para algunos estudiantes este aprendizaje se
presenta de manera diferenciada, requiriendo de apoyos pedagdgicos y diversas
metodologias de ensefianza. En ese sentido, la educacién especial cumple un rol facilitador
para el acceso a los aprendizajes y saberes necesarios.

La presente investigacidn-accion tiene como propédsito fundamental potenciar dichas
habilidades en pro del desarrollo de la escritura a estudiantes con dificultades del aprendizaje.
Esto, a través de la metodologia de escribir por si mismos con el apoyo de letras mdviles como
recurso didactico; con el fin de comprender cémo dichas estrategias de trabajo favorecen
especificamente al proceso de escritura

El estudio se desarrolla en un establecimiento de caracter regular que cuenta con
Programa de Integracién Escolar. Para fines de la investigacidn-accion participan dos
estudiantes -identificados como “estudiante 1” y “estudiante 2”. Quienes evidencian una
dificultad en la adquisicion de la lectura y escritura, a pesar de contar con apoyos y recursos
pedagodgicos dentro del establecimiento. Sin embargo, aun se observa una barrera al
aprendizaje de ambos.

Frente a esta necesidad, surge el desarrollo del presente estudio, buscando una
practica pedagdgica enfocada en una mirada reflexiva y basada en la accidn, para considerar
las caracteristicas particulares y las necesidades educativas especiales.

La principal accidon consiste en el disefio y desarrollo de sesiones de trabajo, centradas
en las letras moviles a través de la escritura por si mismos. La cual se evidencia como un
recurso manipulable que favorece la correspondencia fonema-grafema y la articulacion de la
lectura y escritura; entendiéndose como procesos que se relacionan de manera directa y no
paralelas entre si.

Dicha estrategia de trabajo se enmarca en el enfoque de una investigacién-accidn, por
lo que, su principal finalidad es la busqueda de cambios sociales, lo que permite poder

observar, evaluar y ajustar practicas a través de la evidencia del proceso.



De esta forma, a continuacion, se demuestra el trabajo realizado para potenciar la
habilidad de escritura. Primero se plantea el problema y el contexto que enmarca la
problemadtica existente; segundo, se evidencia un marco tedrico que sustenta el trabajo
realizado a partir de referentes tedricos reconocidos en el area; tercero, se expone el disefio
metodolégico por el que se guia dicha investigacidon-accion, evidenciando los enfoques
principales, participantes e instrumentos utilizados previos y posteriores a las
implementaciones; cuarto, se presentan los resultados a raiz de las evidencias recogidas en
el proceso; finalmente se realizan conclusiones y reflexiones criticas del proceso para entregar

recomendaciones y proyecciones futuras a raiz de la investigacidon-accién.



2. Contexto socioeducativo.
El presente proyecto educativo se desarrolla en un establecimiento ubicado en la

Regién del Libertador Bernardo O'Higgins particular subvencionado. El establecimiento estd
ubicado en una zona urbana, lo que permite atender en su mayoria a estudiantes
pertenecientes del sector.

Actualmente, el establecimiento dispone de 29 cursos, abarcando desde pre-basica a
basica, con 1097 matriculas durante el 2024. Dentro de los niveles educativos se integran
alrededor de 37 estudiantes presentes en aula. Debido a la cantidad de matriculas, es que en
niveles especificos existen tres cursos por nivel. Segun el IVE-SINAE del afio 2024 el nivel
basico presenta un 75% de vulnerabilidad. El nivel socioecondmico de las familias cuyos
hijos/as asisten a educacion basica se destaca por ser medio alto.

La infraestructura es accesible a todas las necesidades de los y las estudiantes. El
edificio principal cuenta con 2 pisos y escaleras respectivas, lo que puede dificultar el acceso
al segundo piso a estudiantes que presenten movilidad reducida. Sin embargo, se observan
rampas que permiten el acceso a biblioteca, sala de clases, comedor, etc. Del mismo modo,
el establecimiento cuenta con un bafo que permite el acceso de silla de ruedas y contiene un
lavatorio. Se puede apreciar un patio principal techado, data en sala de clases, juegos como
taca taca, entre otros.

En cuanto al proyecto educativo institucional (PEl), especificamente la visién del
establecimiento destaca “Queremos ser referentes en la regidn por la entrega de un modelo
pedagdgico que potencie la educacién de personas con un claro sentido de vida” (pag 5.
2025). Por otro lado, la misidén del centro educativo esta enfocada en “Disefiar, desarrollar e
implementar un modelo pedagdgico davinciano que crea una comunidad de aprendizaje que
empodere a nuestros estudiantes en el encuentro de su propio sentido de vida” (pag. 5. 2025)
. De esta forma, se establecen valores institucionales como el respeto, la honestidad, empatia,
perseverancia y optimismo. Ademas de establecerse como sellos el desarrollo emocional,
social, académico y fisico.

El establecimiento cuenta con el programa de integracién escolar (PIE), apoyo
destinado a la atencion de la diversidad dentro del establecimiento educativo. Para cumplir
con la propuesta educativa, es que el establecimiento establece un equipo que permite

atender las diferentes Necesidades Educativas Especiales (NEE) dentro de la sala de clases.



Esto surge conforme a lo establecido en el Decreto 170. Por ende, el programa de
integracion escolar PIE se enfoca principalmente en estudiantes con necesidades educativas
permanentes (NEEP) como Trastorno del espectro autista (TEA) y discapacidad intelectual
(D.1). Asi como también atienden necesidades educativas transitorias (NEET), como: Trastorno
del déficit atencional (TDA) y Trastorno de déficit atencional con hiperactividad (TDAH), entre
otros. A través de lo observado, se puede evidenciar que este proyecto busca poder entregar
los apoyos necesarios a los y las estudiantes que presentan mas dificultades en el proceso de
ensefianza/aprendizaje. Dentro de la cuenta publica del establecimiento (2024) se menciona

que:

El PIE de nuestro establecimiento es una estrategia de apoyo a la inclusion, a través
de un equipo interdisciplinario responsables de la evaluacién y determinacién de
apoyos especificos en vista a la superacion de las necesidades educativas especiales
que surgen en el contexto escolar, afectando en los aprendizajes de nuestras y
nuestros estudiantes, promoviendo favorecer y facilitar el aprendizaje en el desarrollo

de sus habilidades y potencialidades. (p. 62)

El equipo del Programa de Integracion Escolar (PIE) estda conformado por 10
Educadoras diferenciales quienes trabajan bajo el decreto 170. Ademads, para complementar
el apoyo dentro del aula, el equipo PIE dispone de 7 técnicos en educacidn. Del mismo modo,
en el establecimiento se trabaja con duplas psicosociales: asistentes sociales y psicdlogo de
convivencia escolar. Es importante destacar que, durante el afo 2025, el establecimiento
decide desprenderse del apoyo entregado de kinesidlogo, terapeutas ocupacionales vy
psicdlogo. Esto se debe al poco ingreso econdmico del establecimiento.

El centro educativo cuenta con diversidad de materiales didacticos que permiten
trabajar en las diferentes asignaturas: ciencias, lenguaje y matematicas; ademads de contar
con materiales como cartulinas, témperas, diversos tipos de papeles, guillotinas,
termolaminadoras etc. Estos materiales son entregados al establecimiento de forma
semestral.

Por su parte, las estrategias de ensefanza en el aula se destacan por una pedagogia
conductista, donde el docente centra el aprendizaje a través de la modificacién de la conducta
del estudiante. Entregando constantes refuerzos positivos, que buscan aumentar la

probabilidad de que aquella conducta aceptada vuelva a repetirse. Ademas, se observa un



método de ensefianza tradicional, donde sélo se presenta una forma de entregar los saberes
para la variedad de aprendizajes dentro de la sala de clases.

Aunque el establecimiento cuenta con el programa de integracion escolar, en aula del
79A se observan especificamente dos estudiantes con diagndstico transitorio (Dificultades de
aprendizaje) que se encuentran en el proceso de adquisicidn de lectura y escritura. Este curso,
se compone de 37 estudiantes: 14 mujeres y 23 hombres. Dentro del grupo, 3 pertenecen a
integracion escolar con un diagndstico permanente y 4 poseen diagndstico transitorio.

Actualmente, los estudiantes se encuentran adquiriendo saberes que no se condicen
con su propio nivel educativo. Dentro de la sala de clases no es prioridad la ensefianza de
lectura y escritura. Por ende, la docente aborda contenidos conforme a lo que plantea el
curriculum prescrito, sin atender al hecho de que existan estudiantes que ain no adquieren
la lectoescritura y que se ven obligados a tratar de integrar los saberes oficiales. Asimismo,
es que no se observan estrategias para fomentar la adquisicion de la lectura y escritura en los

estudiantes en dicho nivel educativo.
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3. Problematizacion

Antes de que se determinara la relevancia de identificar las Necesidades Educativas
Especiales (NEE), la atencién proporcionada a los y las estudiantes se entregaba a través de
establecimientos segregados y con un enfoque clinico!, mas que en un proceso de eliminar
las barreras del entorno relacionado a la discapacidad. Esto se debe a que no existia un marco
legal que regulara la discapacidad en los establecimientos, y la inclusién se consideraba un
término nuevo.

Es asi que, a principios del siglo XXI, se implementaron decretos en favor de la
educacion de los y las estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) con el fin de
flexibilizar las respuestas educativas. En favor de lo mencionado anteriormente es que nace
el decreto 170 (MINEDUC, 2010)

El presente reglamento regula los requisitos, los instrumentos, las pruebas

diagnosticas y el perfil de los y las profesionales competentes que deberan aplicarlas

a fin de identificar a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales y por los que

se podra impetrar el beneficio de la subvencion del Estado para la educacidn especial,

de conformidad al Decreto con Fuerza de Ley N2 2, de 1998, del Ministerio de

Educacion.

A través de este decreto es que se logran identificar las necesidades educativas
especiales y se comienzan a definir criterios: necesidades educativas transitorias o
permanentes. Este decreto permite identificar a los estudiantes que requieren apoyos y
realizar evaluaciones que faciliten el proceso de diagndstico; posteriormente a través del
decreto 83/2015 se enfoca en la respuesta pedagdgica, asegurando un acceso, participacion
y aprendizaje adecuado. El decreto 83/2015, establece criterios y orientaciones para realizar
las adecuaciones curriculares para estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).
En ese sentido, el MINEDUC?
plantea que:

..Ia ensefianza diversificada hace referencia a ampliar para el conjunto de
estudiantes sus posibilidades de acceder, participar y progresar en los aprendizajes
del curriculum, considerando desde el inicio, en la planificacidén educativa, que existen

diversas formas y modalidades de aprender y por lo tanto de ensefiar. Es decir, a partir

1 Busca comprender problemas especificos relacionados a la salud y psicologia.
2 Ministerio de educacion
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de los objetivos de aprendizaje del curriculo nacional, implica proporcionar relevancia
y pertinencia a la ensefianza y al aprendizaje considerando las distintas necesidades y
circunstancias de los nifios, nifias y jovenes que se educan en los diferentes contextos

territoriales, comunitarios y socioculturales del pais3.

A través de esto, se espera que los y las estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE) logren alcanzar las competencias esperadas por el curriculum nacional,
especificamente en la escritura y lectura. Desde esa perspectiva, es que se cuestiona el
método tradicional de ensefianza a los estudiantes, especificamente a quienes requieren de
apoyos personalizados segun sus necesidades. De acuerdo con esto, es que Kaufman, A (2009)

menciona que:

Durante muchos afios, se considerd que el contenido que se ha de ensefiar para que
un nifo se iniciara en la lectura y la escritura eran “las primeras letras". La idea
subyacente consistia en que el texto era una suma de palabras que, a su vez, constituia
una suma de letras; de modo que bastaba con ensefiar las letras y cdmo "juntarlas"

para ir formando palabras, luego oraciones vy, por ultimo, textos. (p. 17)

Es asi como el método tradicional se centra sdlo en una forma de ensefanza: juntar las
letras para construir palabras; aquellos métodos se destacan por dar prioridad al proceso del
aprendizaje, mas que al resultado. Aquel, se centra en la memorizacién y delimita la
comprensién de la palabra o texto mismo. En el método tradicional -o método alfabético-, el
aprendizaje comienza a través de la escritura en letras aisladas; una vez adquirido aquel saber,
se ensenan silabas sencillas para la construccién de palabras. Un ejemplo reconocido de este
método es el Silabario Hispanoamericano, libro de Adridn Dufflocq. Esta estrategia puede
resultar poco accesible a estudiantes con necesidades educativas especiales, ya que se
presenta como una forma rigida y poco flexible de aprendizaje, en la cual solo se observa una
forma determinada de aprendizaje. Ademas, no trabaja en base a la atencién de los y las

estudiantes, lo que resulta una enseflanza monétona.

3 Ver pagina web Mineduc https://especial.mineduc.cl/implementacion-decreto-83/preguntas-
frecuentes/diversificacion-de-la-ensenanza-2/
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Por ende, dicho método de ensefianza puede resultar contraproducente para
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales (NEE), dificultando el proceso
de adquisicion de la lectoescritura; lo que conlleva a un sesgo educativo de los y las
estudiantes, considerando la importancia en los establecimientos de lograr dichas
habilidades. Las dificultades que presentan aquellos estudiantes se ven reflejadas al
momento de la escritura en la sala de clases, pues, presentan dificultades en el
reconocimiento de letras, formar silabas correctamente e incluso en la escritura del propio
nombre. Dichos estudiantes escriben a través de la copia de la maestra; no por si mismos.

A través de esta investigacion, y desde una mirada de la educacion especial, se abordara
la necesidad de potenciar el aprendizaje de aquellos estudiantes que se han visto enfrentados
a métodos de ensefanza tradicionales, y de esta forma adquirir principalmente la escritura
para eliminar las barreras y sesgos. Asimismo, garantizar el acceso equitativo al contenido
expresado en el curriculum nacional, permitiendo la adquisicién progresiva de nuevas
habilidades.

Para ello, se trabajard a través de la técnica “escribir por si mismos”, sustituyendo el
método tradicional de ensefianza/aprendizaje. En efecto, Kaufman, A. (2009) menciona que
“el aprendizaje del sistema de escritura y del lenguaje escrito tienen lugar, simultdaneamente,
desde el comienzo de la alfabetizacidn. Asimismo, sostenemos que los nifios aprenden a leer
y a escribir textos leyendo y escribiendo textos” (p. 23). Es asi que esta estrategia planteada
por Kaufman (2009) significa un aporte para la adquisicién de las habilidades de lectura y
escritura. En ello, se pueden evidenciar dos grandes investigaciones relacionadas al uso de
Escribir por si mismos, relacionado a la autora: el primero estd enfocado en un proyecto de la
universidad de Buenos Aires, donde Ana Kaufman dirigid un proyecto en la Facultad de
Filosofia y Letras. El segundo, es un proyecto “Escuelas del futuro” de la Universidad de San
Andrés; en este se llevaron a cabo diversas investigaciones en contextos como jardines y

primeros grados para evidenciar el trabajo de la escritura por si mismos.
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4. Preguntas y objetivos

4.1 Pregunta de investigacion

¢De qué manera el uso de la técnica de escritura por si mismo potencia el aprendizaje de la

lectura y escritura en estudiantes con dificultades del aprendizaje de un séptimo basico de un

colegio en Rancagua?
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4.2 Objetivo general

Potenciar el aprendizaje de la lectura y escritura a través de la técnica de escribir por si mismo

en estudiantes con dificultades del aprendizaje de un séptimo basico de un colegio en

Rancagua
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4.3 Objetivos especificos

1.

Diagnosticar el conocimiento inicial en el drea de la escritura y lectura de dos
estudiantes con dificultades de aprendizaje.

Implementar sesiones para trabajar la estrategia de escribir por si mismo para
potenciar el aprendizaje de la lectura y escritura de dos estudiantes con dificultades
del aprendizaje.

Evaluar el progreso en la escritura a través del uso de la técnica “escribir por si mismo”

en dos estudiantes con dificultades del aprendizaje.
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5. Marco teérico
5.1 Métodos tradicionales y Teoria de la Psicogénesis de la lectura y escritura.

Ferreiro y Teberosky (1979) desde una mirada pedagdgica, declaran que muchas de las
dificultades en la adquisicidon de la lectura y la escritura se relacionan directamente con los
métodos de ensefanza utilizados. En ello, diferentes entidades educativas han orientado la
busqueda de estrategias y enfoques pertinentes a las necesidades que presentan los
estudiantes.

Durante décadas, los métodos sintético y fonético dominaron las estrategias de
ensefianza/aprendizaje. El método sintético parte desde las unidades minimas del lenguaje,
como las letras, educativo, presentando un enfoque secuencial y progresivo del aprendizaje
avanzando hacia la construccién de palabras y oraciones. Se enfoca en establecer la relacion
entre el sonido y la grafia, ensefiando a pronunciar letras y aplicar reglas de sonorizacién de
acuerdo con la lengua correspondiente. Por otro lado, el método fonético, se deriva desde un
ambito linglistico, y también comienza desde lo oral, pero su unidad minima es el fonema.
Este método, busca establecer una asociacion directa entre los sonidos del habla y su
representacion grafica, priorizando asi la relaciéon entre lo oral y lo escrito desde una
perspectiva mas segmentada del lenguaje. Para las autoras, “se ha enseflado a pronunciar las
letras, estableciendo las reglas de sonorizacién de la escritura en la lengua correspondiente”
(Ferreiro y Teberosky, 1979. pag. 18). No obstante, este enfoque ha sido cuestionado por su
tendencia al mecanicismo, monotonia, la repeticion y la memoria, lo que limita la

comprensién profunda del sistema de escritura.

Frente a estos enfoques mas estructurados y lineales, Ferreiro y Teberosky (1979)
proponen una comprension alternativa del aprendizaje de la lengua escrita, a través de la
teoria psicogenética inspirada en la teoria piagetiana de Jean Piaget. Si bien, se menciona que
el autor, no investigd directamente la lectura y la escritura, esta se basé en los procesos de
adquisicion de los conocimientos, lo que permite comprender estos procesos como
construcciones activas por parte del sujeto. Desde esta mirada, el error y el olvido no se
consideran fallos, sino parte inherente del desarrollo cognitivo. Las practicas pedagdgicas que
se alinean con este enfoque promueven entornos en los que el nifio o la nifa exploran, y se
enfrentan constantemente a procesos de asimilacion* y acomodacién®, elementos

fundamentales en la construccidn significativa del conocimiento.

4 Proceso de integrar nueva informacion a los esquemas existentes.
5> Proceso en el que un individuo modifica su esquema para incorporar nueva informacion.
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5.2 Sistema de escritura

Kaufman (2009) menciona que el sistema de escritura avanza hasta poder incorporar
aquellas caracteristicas alfabéticas del propio sistema, es decir, su notacién grafica. En ello se
debe reconocer los elementos que componen a la misma, tales como los signos, letras, etc.
Una vez adquirido aquel saber, es que se puede dar paso a la exploracién de aquellos aspectos
no propiamente alfabéticos, como los ortograficos.

Desde los comienzos en niveles iniciales es que se propone entrelazar la escritura con
los sonidos. Sin embargo, la ortografia no se trabaja en base a la sonoridad del lenguaje como
tal. Araiz de esto, es que nacen los errores ortograficos, siendo frecuentes las confusiones de
fonemas, por ejemplo /s/, /c/, /z/. De la misma forma, Kufman (2009) menciona que “‘cuando
el nifio comprende esta relacion, cree que nuestro sistema de escritura es puramente
alfabético y escribe sin espacios entre palabras, regularizando la escritura a su manera...”
(p.21). Finalmente, se destaca que el aprendizaje ortografico se adquiere de forma progresiva
y se constituye como un proceso lineal, potenciado a lo largo de la trayectoria educativa.

Es asi como la autora expresa la identificacion de los tipos de restricciones entre
fonemas y grafemas desde la perspectiva de la ortografia: 1) Restricciones directas,
corresponden a la relacidn biunivoca entre un fonema y un grafema. Esto quiere decir que
solo existe un fonema para un determinado grafema y viceversa. En ellos, se destacan seis
letras: A-E-O-F-T-L; 2) Restricciones posicionales, se presentan de forma ocasional, las reglas
ortograficas determinan el uso de aquellas letras que comparten la misma sonoridad. Aquello
depende de la posicidn del fonema dentro de la palabra misma. Se escribe con la letra M antes
de la B o P; se escribe con la letra N antes de la V etc. 3)Restricciones morfoldgicas, estas se
basan en ciertos criterios gramaticales o morfémicos, considerando por ejemplo los prefijos,
terminaciones verbales, etc. En esta categoria también se incluyen palabras con semejanzas
semanticas. 4)Restricciones particulares o léxicas, dentro de estas restricciones se consideran
solo para casos especificos que no se explican a través de una regla estricta, sino, de acuerdo
con su origen o por razones histdricas. Ademas, en ello se consideran los pardnimos, pres

homadfonos (vez/ves).

5.3 Lenguaje escrito
Se consideraba que el/la estudiante para poder incorporar el lenguaje escrito primero

debia de aprender: el sistema de escritura; luego las formas, letras y la relacidon con la
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sonoridad. Sin embargo, se ha logrado persuadir a la idea de que el aprendizaje de la escritura
y el lenguaje escrito se adquieren como un saber de forma sincrénica desde el comienzo de
la alfabetizacién de los y las nifias. Es por ello, que la idea de recibir recursos escritos es
fundamental para la adquisicidn de estos, permitiendo escribir y leer de diversas formas hasta
lograr hacerlo de forma auténoma y convencional.

Con respecto al abecedario, Kaufman, A. (2009) menciona que “‘si un nifio no las conoce,
no puede leer ni escribir”’ (p.81). Sin embargo, es necesario reestructurar como se ensefan
de manera que sean coherentes con la estrategia planteada. En ello, se menciona que los y
las nifias adquieren el saber a través de la cotidianeidad: nombres de compafieros, dias de la
semana, material concreto dispuesto en la sala de clases, etc. Entonces, para la adquisicion

de este saber, es fundamental contar con el abecedario y su orden convencional.

5.4 Situaciones de lectura y escritura

Se reconoce el proceso de la lectura como la construccion propia de un texto y la
escritura, como la produccién de este. A través de aquello, es que el/la estudiante puede
escribir con su propia mano o hacerlo a través de un tercero, lo que significa que estd
aprendiendo a escribir. Kaufman, A. (2012), menciona que “‘Los nifios leen y escriben desde
muy temprano a través de cuatro situaciones posibles...” (p. 10). A raiz de esto, la autora

propone la siguiente composicién:

Tabla 1

Situaciones de lectura y escritura

LEER Por si mismo A través del maestro

ESCRIBIR Por si mismo A través del maestro

Nota: Creacién Kaufman (2012)

Para el proceso de lectura, Kaufman (2012) plantea que los estudiantes pueden leer a
través de dos situaciones: a) Leer a través del maestro, la cual es una estrategia que se basa
en la lectura en voz alta del maestro, proceso fundamental en la adquisicidn de los saberes.
Esto permite que el docente entregue a los/as estudiantes la posibilidad de construir un
significado de un texto, ademas permite un contacto directo con el lenguaje escrito. De esta

forma, el/la estudiante crea una correlacidon entre la decodificacion de la lectura y el

19



contenido propio del texto. b) Leer por si mismo, esta estrategia no demuestra una lectura
convencional, sino que pretende una lectura a través de imagenes. Es asi que los/as nifios/as
suelen anticipar el significado de un texto escrito, en la blisqueda de asociar aquel a una
imagen representada. Esto genera que su atencidn esté centrada en la imagen como tal y las
caracteristicas de la escritura son olvidadas. A través del trabajo orientado, gradualmente se
comienzan a identificar letras, frases hasta lograr comprender un texto.

Al igual que en los procesos de lectura, Kaufman, A (2012) plantea dos situaciones para
la adquisicion de la escritura del estudiante: a) escribir a través del maestro, Al igual que en
la situacion de leer por si mismo, en esta situacion los/as nifios/as no escriben de manera
convencional, sin embargo, se encuentran trabajando directamente con el lenguaje escrito.
Esta situacidn en particular genera una situacién didactica en la cual los y las estudiantes se
transforman en quienes construyen un texto a través de ““dictar al maestro’’; siendo aquel,
guien asume la parte grafica del texto. b) escribir por si mismo, se refiere a la situaciéon en que
los y las estudiantes logren escribir por si mismos y su resultado sea legible. Esto requiere de
demandas cognitivas superiores que, en las situaciones anteriormente mencionadas, ya que
conlleva aspectos de escritura, lenguaje escrito y ortografia principalmente. Esta situacion
describe tres aspectos fundamentales: primero, es importante que las y los nifios puedan
escribir textos de diferentes géneros; segundo, nunca se escribe de una vez, es preciso tener
la posibilidad de corregir y revisar textos; tercero, se debe aprender una cosa a la vez, es
necesario trabajar paso a paso de manera que permita desarrollar correctamente un
contenido.

En la adquisicion del saber mencionado, Kaufman (2012) menciona que existen
diferentes niveles de escritura por si mismo, estos se presentan de forma lineal y progresiva

a medida que él o la estudiante adquiere mayores saberes entregados:

Tabla 2

Tipos de escritura segun Kaufman (2012)

Grafismos primitivos Trazos que buscan imitar la escritura,
pueden ser en modo cursiva o garabatos

separados que imitan la letra impresa.
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Escrituras unigraficas

Solo una letra representa a una palabra completa

Escritura sin control de cantidad

Exceso de letras para representar una palabra.

Escrituras fijas

Cada palabra presenta entre minimo 3 letras y maximo
10. No se repite una misma letra dentro de una
palabra, sin embargo, puede destinar las mismas letras

a diferentes palabras.

Escritura diferenciada

Variedad de escritura, sin relacién con la sonoridad del

lenguaje

Escritura silabica iniciales

Se aprecia una leve relacién entre la sonoridad del
lenguajey las letras que requieren para representar las
palabras. Se observa correspondencia entre letras y

silabas, aunque no en todas.

Escritura silabica

Escritura sildbica con valor sonoro convencional: cada

letra representa correctamente una silaba.

Escrituras silabico-alfabéticas

Transicién entre escritura sildbica y alfabética

Escritura alfabética

Cada grafema representa un fonema, aunque no sea la

letra correspondiente por norma ortografica.

Nota: Creacién propia
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6. Metodologia

6.1 Enfoque metodolégico

La investigacidn-accion (IA) es un enfoque metodolégico que se basa en la busqueda
de una solucién a través de -como menciona su nombre- la investigacidon y la accion misma,
potenciando el conocimiento y analisis cientifico. Vallejos (2017) menciona que la
investigacidn-accion “ofrece una alternativa de explicacion comprensiva acerca de la realidad
y, ademas, una propuesta de transformaciéon y mejoramiento de aquélla”. (p. 161).

Este enfoque se caracteriza principalmente por ser un proceso metodoldgico capaz de
poder generar avances tedricos y cambios sociales de forma simultanea. A través de aquello,
se pretende buscar una solucién a problemas significativos dentro del aula, principalmente
en base al trabajo colaborativo. Esto se debe a que los sujetos investigados participan
activamente de la misma, y se convierten asi en co-investigadores; construyendo el
conocimiento desde la misma prdctica. Asimismo, es que se caracteriza por ser un proceso
ciclico: primero se identifica un problema real en la practica sobre un tema de interés,
posteriormente requiere de una planificacion general del mismo, luego; se evallan las
acciones realizadas y finalmente se trabaja en base a un plan de accidn-evaluacién constante
y sucesivo.

Con respecto a la validez y confiabilidad del proceso de investigacion-accién, ésta es
definida a través de los resultados de esta. Es asi como Martinez (2000) menciona que “la
validez puede ser definida por el grado o nivel en que los resultados de la investigacidon que
reflejan una imagen clara y representativa de una realidad o situacién dada” (p. 36). Es decir,
la validez de la investigacidn dependera si las acciones realizadas responden a la solucién del
problema planteado. Esto permitird a otros actores replicar dichas acciones para eliminar la
barrera identificada por el investigador. En esta misma linea, Bisquerra (2009) plantea que “la
validez de la investigacidon se logra a través de estrategias cualitativas” (p.372). Es decir, a
través de las acciones, interpretaciones y andlisis enfocados en respuestas de datos no

numéricos (cuantitativos).
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6.2 Muestreo

La muestra cualitativa se centra en dos estudiantes con diagndstico transitorio, y una
docente del programa de integracién escolar. El muestreo es por conveniencia, se centra en
seleccionar casos accesibles para el trabajo de la investigacidn-accién. De esta forma, se
trabajard con estudiantes que reldnen caracteristicas para el tema presente; se incluird una
docente encargada de entregar apoyos en sala; la profesional los acompafiara desde cuarto
basico. Asi se obtendrd informacion sobre las estrategias utilizadas. Este muestreo estd
fundamentado en la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el
investigador (Otzen & Manterola. 2017)

Para la muestra de estudiantes se consideraran criterios de inclusion: 1) estudiantes de
79 basico; 2) edades entre 12 y 13 afios; 3) hombre y mujer; 4) estudiantes que no han
adquirido la lectoescritura; 5) estudiantes de un colegio particular subvencionado de
Rancagua; 6) estudiantes con necesidades educativas especiales. Para los criterios de
inclusidon docente, se considerd: 1) mujer; 2) ser docente en el establecimiento; 3) trabajar en
el programa de integraciéon escolar; 4) poseer trayectoria de acompafamiento a los
estudiantes en el aula. De esta forma, los criterios de exclusidon se enfocan en todos/as los/as

estudiantes y docentes que no cumplan con las caracteristicas.
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6.3 instrumentos de evaluacion

6.3.1 Instrumentos de evaluacidn diagndstica.
El primer instrumento que se utilizara para la etapa de evaluacidn diagndstica consta de

una entrevista a la educadora (ver anexo 11.1.1); este instrumento consta de preguntas
abiertas orientadas a las estrategias utilizadas en los estudiantes. Para esta investigacién-
accion se propone una entrevista flexible, que segun Flick, U (2015) menciona que “significa
gue usted adapta su seleccidén de entrevistados y quiza incluso algunas de las preguntas al
progreso del estudio y a lo que considera que es accesible e interesante en el campo” (pag.
110). Por otro lado, se realizard una evaluacion diagndstica a los estudiantes (ver anexo
11.2.1), la cual consta de 1 item de escritura. Kaufman (2009) menciona que este tipo de
evaluacién permite a los docentes poder dirigir las actividades a realizar con los y las
estudiantes, y asi poder diagnosticar el conocimiento adquirido. Se espera que los estudiantes
respondan la evaluacion segun sus conocimientos individuales sin ayuda entre los mismos ni
de otros profesionales. Esta evaluacion permite que se puedan identificar los niveles de
contextualizacion sobre el sistema de escritura por si mismo a través de lo que plantea Ana
Kaufman, ademas permite poder identificar un estado de avance al finalizar las sesiones. El

proceso de analisis se realizara bajo las directrices de Kaufman.

6.3.2 Instrumentos de implementacion

En segundo lugar, el instrumento de recogida de informacidn se basa en guias de trabajo
con sus respectivas rubricas (ver anexo 11.7). Gatica-Lara et al (2013) mencionan que “Las
rubricas son guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados” (p.61). Del
mismo modo, se generaran grabaciones de audio de las sesiones que permitan complementar
la recoleccidn de la informacién en las sesiones realizadas. Aquellos documentos permitiran
poder analizar las acciones implementadas, de esta forma evaluar los progresos en la
adquisicion de los conocimientos a través del método utilizado. Finalmente, se realizara
pautas de observacién para cada sesién, de modo que, se puedan agregar comentarios
visualizados en la sesién implementada. Cortez, M. & Maira, M. (2019) mencionan que es
fundamental para ““mejorar los aprendizajes de los estudiantes, apoyar el desarrollo docente
identificando sus fortalezas y debilidades, supervisar la practica profesional de los futuros

maestros, evaluar si se esta implementando correctamente una determinada metodologia o
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programa’ (p.9). Para el proceso de implementacion, se utilizara como estrategia didactica
letras moéviles que permiten la manipulacion propia del estudiante.
6.3.3 Instrumentos de evaluacién final

Para finalizar el proceso de intervencidn, la evaluacion final (ver anexos 11.2.2) se basa
en la misma estructura que contiene la evaluacién de diagndstico, aunque, se plantean otros
enunciados. De modo que se pueda identificar los avances de acuerdo con los conocimientos
iniciales. En ello, Kaufman, A (2009) menciona que “...mostrarles la evaluacién y la final antes
de terminar el ailo para compartir con ellos la satisfaccion del camino recorrido’’ (p.29). De

esta forma, evaluar el progreso a través del uso de la escritura por si mismos.
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6.4 Aspectos éticos

Las consideraciones éticas para la realizacién de esta investigacidn-accidn se aseguran
a través de la entrega de consentimientos y asentimiento informado. Primero, se entrega un
asentimiento a dos estudiantes participantes de la presente investigacién-accidon; un
consentimiento informado a padre, apoderados o tutores; y un consentimiento informado a
la docente (ver anexo 11.4). En dichos documentos se describe de forma general el objetivo
principal de la investigaciéon accién, se mencionan las actividades a realizar, indicando el
tiempo y espacio a utilizar en las diferentes etapas. Ademas, se informa que los datos
recogidos durante el proceso seran de cardcter anénimo y privado, protegiendo respuestas y
datos relevantes ya que solo serdn conocidos por la investigadora. Por ultimo, se indica que
la participacidn de esta investigacion-accién es de manera voluntaria. Segun Suarez-Obando,
F. (2015), importancia de la entrega de la documentacién sefialada radica en que aquella
“muestra respeto por la autonomia del individuo, destacando que, con la informacion
apropiada sobre la investigacién, las personas deben tomar sus propias decisiones acerca de

si quieren participar o continuar participando en ella” (p.193).
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7. Plan de accion
7.1 Descripcion del plan de accion

El plan de accidon para la siguiente 1A se compone de tres momentos fundamentales.
Primero, la etapa diagndstica, la cual se centra en realizar una evaluacion a ambos estudiantes
segun lo estipulado por Ana Kaufman en su libro “El desafio de evaluar... procesos de lectura
y escritura’”. De esta forma identificar los niveles de conocimientos en cuanto a la lectura y
escritura de los estudiantes, analizando la evaluacién a través de la misma informacion
proporcionada por Kaufman (2012). Ademas, realizar una entrevista a la docente del
Programa de Integracion Escolar, quien cuenta con una trayectoria de acompanamiento a los
estudiantes. Segundo, luego de obtener los resultados se trabajara a través de un cronograma
para implementar 9 sesiones de trabajo (ver anexo 9.4) a través del uso de letras méviles para
potenciar el uso de la estrategia de escribir por si mismos. Tercero, nuevamente se aplicard
la evaluacién diagnéstica inicial con la finalidad de poder evidenciar avances a través de las

técnicas utilizadas.
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8. Resultados

8.1 Resultado de evaluacion diagnéstica

A continuacidn, se expondran los resultados obtenidos por la estudiante 1 y el
estudiante 2, lo que permitird diagnosticar el conocimiento antes de iniciar las sesiones de
trabajo de acuerdo a lo estipulado en los objetivos de esta investigacidon-accién. La
informacidén sera presentada segun los items de escritura realizados en la evaluacion
planteada por Kaufman (2012). Se conformaran tablas que permitan la comprensién respecto
al desempeiio de él y la estudiante, seglin su matriz de resultados.

1. Escritura del nombre

Tabla 3

Resultado de escritura del nombre y apellido de ambos estudiantes

Resultado
Estudiante 1 A Escribe correctamente el nombre y
apellido
Estudiante 2 B Escribe con omisiones, sustituciones o

alteracion del orden de las letras.

El primer apartado de la evaluacién hace referencia a la escritura del nombre propio de
él o la estudiante. Los resultados indican que la estudiante 1 escribe correctamente su primer
nombre y apellido; por el contrario, el estudiante 2 presenta omisiones de letras,
especificamente en el primer apellido. Este apartado permite evidenciar cdmo se produce la
secuencia de letras a través de la memorizacion y lo ensefiado por la familia, lo cual permite
escribir constantemente las mismas letras en un mismo orden. Kaufman (2012) menciona que
“el nifio puede comprender que las mismas letras en el mismo orden siempre van a decir lo
mismo” (p. 49). El nombre propio y la escritura de este es un dato fundamental para la
identidad de la persona y el reconocimiento personal, por lo que, es esencial abordar la

escritura del nombre completo.

2. Escritura de palabras

Tabla 4

Resultado de escritura autonoma de nombres de animales

28



Resultado

Estudiante 1 B.4 Escritura sildbico-iniciales

Estudiante 2 B.1 Escrituras cuasi alfabéticas que:
Omiten, agregan alguna letra o alteran

el orden en silabas complejas.

Este apartado permite evidenciar la escritura de palabras que no se han ensefiado a
ambos estudiantes. Los resultados indican que, aunque la estudiante 1 logré escribir
correctamente su nombre, en este item demuestra un nivel de escritura silabico-inicial. Esto
genera relacién entre la sonoridad de las silabas y las letras que las representan, aunque la
relacion entre si no es sistematica hay correspondencia entre algunas letras o silabas, pero no
en todas. Por otro lado, el estudiante 2 se encuentra en un nivel de escritura cuasi alfabética.
Este nivel de escritura no corresponde a ninguno mencionado anteriormente en las
investigaciones de Ferreiro ni Kaufman -hasta ahora-. Es por eso por lo que Kaufman (2012)
denomina este nivel como ‘“no son sildbico-alfabética pero tampoco son puramente
alfabéticas” (p. 52). Este nivel de escritura esta orientado la omisién, sustitucion o alteracién

en el orden de las silabas escritas por el estudiante; en breve podria considerarse alfabética.

3. Copia de un texto continuo.
En este apartado se realizardn tablas por separado para cada estudiante, de manera
gue se pueda apreciar de una forma clara los resultados obtenidos por ambos. Asimismo, se
realizara el andlisis correspondiente posterior a la presentacién de la tabla.

Tabla 5

Resultado de la copia de un texto de la estudiante 1

Estudiante 1 Resultados
Cursiva C Copia el texto sin usar cursiva
Separacion B Separa con errores hipo-e

hipersegmentaciones

Puntuacion B.2 Incluye algunas marcas arbitrariamente o con
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criterios no convencionales (Al final del regldn,

entre palabras, etcétera)

Tabla 6

Resultado de la copia de un texto de la estudiante 1

Estudiante 2 Resultados
Cursiva A Copia el texto utilizando cursiva
Separacion B Separa con errores hipo-e

hipersegmentaciones

Puntuacién B.2 No utiliza signos de puntuaciéon o solamente

coloca el punto final

En este apartado se evallan los procesos de ortografia. En cuanto al tipo de letra se
observa que solamente el estudiante 2 utiliza de tipo cursiva, este hecho no considera un
progreso en cuanto al sistema de escritura, sino mas bien un desarrollo de la psicomotricidad
fina del estudiante. Del mismo modo, se observa que la estudiante 1 utiliza una letra
imprenta. Por otro lado, ambos estudiantes presentan una hiposegmentacidn, es decir, no
se separan de manera convencional las palabras, por lo que tienden a juntar dos palabras
diferentes.

Finalmente, la estudiante 1 incluye signos de puntuaciéon de manera no convencional,
agregando coma e incluye el punto final; por el contrario, el estudiante 2 no incluye ningun

tipo de puntuacion en la copia del texto.

4. Dictado de un cuento
4.1 Ortografia lineal
Tabla 7

Resultados de ortografia a través de un dictado

Resultado

Estudiante 1 NRT No realiza la tarea
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Estudiante 2 C Diez errores o mas: del 31% al 100%

Se puede observar que la estudiante 1 escribe letras sin un significado convencional o
con un sentido de escritura propiamente tal, por lo que se considera que no realiza la tarea.
Por otro lado, el estudiante 2 escribe con mas de diez errores; se observa una evidente

omisidn y sustraccion de letras.

4.2 Uso de mayusculas

Tabla 8

Resultados del uso de mayusculas en un dictado

Resultado
Estudiante 1 C Utiliza menos del 50% del total, no usa
ninguna o todavia escribe en imprenta
mayuscula
Estudiante 2 C Utiliza menos del 50% del total.

En este apartado, el uso de mayusculas en la estudiante 1 no es posible de evaluar, ya
qgue aun escribe con letra imprenta. Del mismo el estudiante 2, utiliza menos del 50% de
mayusculas en la escritura del texto, en él se evidencia solo una mayuscula utilizada posterior
al uso de un punto.

Este anadlisis da cuenta del primer objetivo especifico de la investigacidn accién,
permitiendo diagnosticar el conocimiento dentro del drea de la escritura. Los resultados
expuestos dentro de la evaluacion diagndstica evidencian grandes desafios en cuanto a
aquella habilidad. La estudiante 1 evidencia una escritura con letras aisladas, mientras que el
estudiante 2 presenta una escritura con omisiones y sustituciones. El principal desafio de esta
investigacion-accién es equilibrar los conocimientos de ambos estudiantes, ya que se
encuentran en procesos de escritura diferentes. Sin embargo, se trabajard en conjunto con
los estudiantes con el uso de letras méviles como material complementario para avanzar de
forma progresiva en el fortalecimiento de la escritura. De la misma forma, se implementaran
estrategias complementarias orientadas a la comprension y asociacion de los fonemas a sus

representaciones; siendo otro de los desafios observados dentro de la evaluacion.
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8.2 Resultados de entrevista docente

El andlisis de la entrevista a la docente de integracidn escolar permitié levantar 5
categorias: Actitud frente al aprendizaje, uso de materiales para potenciar la lectoescritura,
apoyo familia, avances en la lectura y ajustes del contenido.

La categoria actitud frente al aprendizaje reune cédigos que evidencian las
disposiciones de ambos estudiantes frente al mismo.

La categoria uso de materiales para potenciar la lectoescritura se compone de cddigos
gue mencionan los materiales trabajados para potenciar la lectoescritura.

La categoria apoyo familia reine cddigos que describen el apoyo del nucleo familiar
en el proceso de aprendizaje.

La categoria avances en la lectura relaciona codigos que dan cuenta de los resultados
obtenidos por los estudiantes en la lectura.

La categoria ajuste del contenido describen las adaptaciones para entregar el
contenido a la estudiante 1.

Por su parte, la categoria uso de materiales, apoyo familia, avances en la lectura y
ajuste del contenido se relacionan directamente con el objetivo especifico 1 de la presente
investigacidn-accidn: diagnosticar el conocimiento inicial en el drea de la escritura de dos
estudiantes con dificultades del aprendizaje. De la misma forma, la categoria actitud frente al
aprendizaje da cuenta de una relacion con el objetivo 2: implementar sesiones para trabajar
la estrategia de escribir por si mismos para potenciar el aprendizaje de la escritura de dos

estudiantes con dificultades del aprendizaje.

Actitud frente al aprendizaje

El discurso docente destaca que entre ambos estudiantes se ven reflejadas diferentes
disposiciones frente al aprendizaje de la escritura. El estudiante 2 demuestra una actitud
positiva, focalizada en la correccién de los errores y la busqueda de ayuda cuando este lo
requiere. Sin embargo, la estudiante 1 demuestra una disposicion contraria, siendo mas
resistente a la misma ya que identifica mas barreras a la adquisicién de la escritura. Esto
significa que la estudiante adquiere una sensacion de rechazo o negacion a la misma y revoca
en la necesidad de cautivarla y motivarla para que escriba

hay uno que tiene una mejor actitud ... él siempre estd con buena disposicion a

trabajar, a corregir errores, em... busca ayuda, solicita ayuda cuando la necesita
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.... 85 Un poquito mas resistente a la escritura porque como le cuesta entonces siempre
estd como con una actitud como de rechazo, pero finalmente termina trabajando

(entrevista docente)

Estos hallazgos se relacionan con lo que plantea Valenzuela, J. et al. (2015), quien
menciona que la disposicidén con la que se enfrentan los estudiantes al momento de aprender,
se vincula con el compromiso y la motivacion. Sin embargo, esta no es una caracteristica fija
y propia del estudiante, sino, que puede variar segun las estrategias y experiencias dentro de
la misma. Por otro lado, Nufiez, Gonzalez, (1994) mencionan que esto también se relaciona
con las expectativas de logro y el éxito, lo que genera un involucramento activo en el proceso
de ensefianza/aprendizaje. Es por eso que, el estudiante 2 evidencia mejor actitud frente a
la escritura demostrando una motivacion mas desarrolladas y una mirada positiva de las
actividades. Mientras que, la estudiante 1 demuestra el rechazo debido a las experiencias

previas mas que en una falta de capacidad propiamente tal.

Uso de materiales para potenciar la lectoescritura
A través de la entrevista realizada se pueden identificar el uso de diversas estrategias
para fortalecer la escritura, tales como pizarras magnéticas, tableta grafica, notebook y fichas,

entre otros. Abarcando diferentes tipos de métodos y estrategias de ensenanza.

en primera instancia, utilizamos harto material concreto: pizarras magnéticas con
letras magnéticas; tenemos aca esos materiales, usamos también estas letras que son
como tactiles como esos de cartoncitos, formamos palabras frases cortas, ya palabras
y frases cortas de eso pasamos a computador y tablet, y tableta grafica; un tiempo
trabajamos con tableta grafica donde ellos podian como libremente hacer uso de los

trazos. (entrevista docente)

Ferreiro y Teberosky (1979) mencionan que, para alcanzar la lectoescritura
convencional, se requiere de un proceso que no depende Unicamente de los materiales
usados, sino del nivel de las hipdtesis de escritura del estudiante. En ello, se destaca la
fragmentacidn de las actividades e interacciones significativas. Si bien, se han implementado

diversas estrategias, el cambio de recursos puede dificultar la consolidacion de la escritura.
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Apoyo familia

Para esta categoria se identificaron diversos factores que influyen en el aprendizaje
de la estudiante 1 especificamente, que puede ademas influir en dicha investigacidon-accion.
En ello se mencionan diferentes antecedentes del nucleo familiar de la estudiante, que
potencian un retroceso en la adquisicidon de los saberes ensefiados. Asi como la dificultad de
realizar trabajos solicitados o inasistencias y retiros injustificados dentro del centro educativo

por parte de la apoderada de la estudiante.

también faltaba mucho presentaba mucha ausencia o la retiraba mucho también de
clase, entonces ahi también tuvimos entrevistas con la apoderada y la anduvimos
apretando un poquito como para que la ... dejara de faltar y a veces de forma

injustificada (entrevista docente)

muchas veces pasaba un ejemplo trabajabamos consonante M LB Sy la idea era que
a la clase siguiente o el aula de recursos siguiente pudiésemos avanzar como con otras
consonantes, pero teniamos que volver a repasar lo anterior porque no habia como
un repaso en la casa. o desde la familia como ese apoyo de saber en qué estdbamos

trabajando (entrevista docente)

Este factor se considera fundamental en el proceso de ensefianza/aprendizaje. Por
ello es que Coll, C. y Miras, M. (2001) mencionan que la coherencia entre los nucleos del
estudiante —escuela y familia- fortalecen su aprendizaje escolar. Esta falta de articulacién
entre ambas genera discontinuidad en los procesos, tal como lo menciona la docente dentro
de la entrevista. Por otro lado, Vygotsky (1979) plantea que el aprendizaje también se
construye a raiz de lo social. En ese sentido, el papel de la familia actia como un agente que

facilita —o limita- el aprendizaje de la estudiante.

Avances en la lectura
Los hallazgos a través de esta categoria se resumen en que ambos estudiantes han
tenido avances en cuanto al proceso de la lectura. En ella, se menciona que el estudiante 2

presenta una lectura tipo fluida
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... tiene una lectura ya fluida, porque también fueron por etapa empezaron como
silabico, palabra a palabra, unidades cortas y ahora ... por lo menos presenta una
lectura fluida. Si hay hartos aspectos que trabajar ahi, por ejemplo, como respetar el

signo de puntuacién, la velocidad, la fluidez (entrevista docente)

Por otro lado, es preciso mencionar que, de acuerdo a la entrevista realizada, la

docente menciona que la estudiante 1 se encuentra con el proceso de lectura adquirida

la ... ya estd leyendo (entrevista docente)

vamos pasando de palabra a palabra a unidades cortas como que vacila entre entre lo
gue es son esos niveles de palabra palabra a una vez corta, pero sin duda ha tenido alto avance

ahora este ultimo tiempo (entrevista docente)

Sin embargo, es necesario destacar que el proceso de escritura y lectura son
complementarios. Asi lo plantea Ferreiro (1999), quien sostiene que ambos procesos implican
en la comprension del sistema de escritura. Desde esa mirada, se sostiene que el aprendizaje
no es lineal ni se da en instancias separadas, sino, de forma complementaria y progresiva.
Esto se menciona debido a que la estudiante 1 durante la evaluacién diagndstica evidencia un

nivel inferior a los conocimientos de la lectura.

Ajuste del contenido
A raiz de esta categoria se identifican los ajustes realizados para el acceso al curriculum de la
estudiante 1. En ello se destacan estrategias en cuanto a la presentacion del material y

estrategias como presentar el contenido a través de lo impreso.

Le era mucho mas atractivo escribir ahi que escribir en un cuaderno, por ejemplo,

entonces después todo lo que era materia se pasaba el PPT impreso y ella pegaba

solamente en el cuaderno, el contenido
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8.3 Resultados de implementaciones
A continuacién, se presenta un andlisis de las sesiones implementadas para la

estudiante 1y el estudiante 2, en base a la potenciacién de la escritura:

Tabla 9

Datos importantes de la sesion

Sesion N21, jueves 4 de septiembre 2025:

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura del nombre y apellido a través del uso de

letras moviles.
Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1y 2

De acuerdo con lo estipulado es que durante la sesién N21, se trabaja e intenciona la
escritura del nombre de él y la estudiante. Segun Kaufman (2009) esta tarea no trata de
acceder a los conocimientos de los estudiantes, sino que se basa en la produccién de la
secuencia de las letras que estas integran. Permitiendo informar cudles son las letras
correspondientes y su orden. Es por ello, que en la rubrica de trabajo se considerd solamente
el primer apartado de esta, enfocado en el nivel de escritura del propio nombre.

Como se puede observar en la evaluacion diagnéstica, la estudiante 1 escribe de manera
convencional su nombre y apellido, por el contrario, el estudiante 2 presenta omisiones en su
apellido. Esto se pudo observar durante la sesidn; sin embargo, posterior a la escritura que
desarrollaron se explicé la forma convencional de escribir su apellido. Es por esto por lo que
la estudiante 1 se considera en un nivel 4 y el estudiante 2 en un nivel 3.

Durante la sesidon se pudo observar que ambos demostraron interés por el uso de las
letras moviles, se les permitid explorar el uso de estas; el estudiante 2 recred el abecedario, -
aungue con omisiones y sustituciones de letras- y la estudiante 1 escribié un apellido -no el
propio-. Inicialmente la sesién estaba orientada a la escritura de un nombre y los dos apellidos
siguientes, sin embargo, la estudiante expresa poco entusiasmo en escribir su segundo
apellido. Se solicita la escritura solo del primer nombre y apellido; posteriormente se propone
un “reto’”’ enfocado en la escritura del nombre y apellido de la docente -hecho no incluido en

la guia de trabajo-. Esto permitio a la estudiante 1 intencionar el trabajo y la busqueda de las
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letras segun correspondan; de esta forma, se solicita a ambos estudiantes pensar sobre
situaciones o temas preferidos para potenciar la escritura y de esta forma, crear un plan de

trabajo en base a sus preferencias propias.

Tabla 10

Datos importantes de la sesion

Sesion N22, 8 de septiembre 2025:

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura de nombres de animales a través del uso de

letras moviles.

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1y 2

De acuerdo con lo planificado previamente es que en la sesidon 2 se realizd un trabajo
con nombres de animales. Para esta sesién se consideraran todos los elementos de la rubrica
de evaluacién. A diferencia de la anterior, se entregan a los estudiantes las letras necesarias
para la conformacién del nombre del animal escogido, ya que se busca una correcta
secuenciacion de los grafemas y su correspondencia visual. Esta actividad responde a una
investigacidn psicogenética dirigida por Emilia Ferreiro, en donde se solicita a los estudiantes,
escribir algo que aun no ha sido ensefiado. Lo que permite poder detectar el nivel de
conceptualizacidon del nivel de escritura.

En relacidn con la estudiante 1, se observa un desempeno consolidado en el cual logra
ordenar correctamente las letras. Ademas, traspasa a manuscrita la tarea realizada con las
letras mdviles, manteniendo una correcta representacién ortografica. En ello, obtiene un
nivel de escritura 5 (alfabético) con un uso convencional de todos los grafemas, es decir, un
nivel 3. En cambio, el estudiante 2 durante el trabajo con las letras méviles presenté errores
alteraciones en el orden de los grafemas, escribiendo “hbuo’’; y en el traspaso a la escritura
manuscrita se presentaron omisiones de letras. Por ello, obtiene un nivel de escritura 4(cuasi

alfabético) y un nivel 2 respecto al uso convencional de los grafemas
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Tabla 11

Datos importantes de la sesion

Sesion N23, 22 de septiembre 2025:

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de nombres de famosos chilenos,

utilizando letras moviles.

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1y 2

Para la siguiente sesion, se realizd un crucigrama segun personajes publicos de la
televisidn chilena. Para dicho trabajo se consideraron todos los apartados de la rubrica.

En ello, se puede evidenciar que ambos estudiantes se encuentran en un nivel 4 de la
escritura del nombre, escribiendo de manera convencional el primer nombre y apellido. De la
misma forma, a través del trabajo realizado por los estudiantes durante la sesidn, se destaca
gue la estudiante 1 se encuentra en un nivel 5 de escritura, ya que presentd menores
omisiones de letras y mayor disposicion de andlisis. Mientras que el estudiante 2 se encuentra
en un nivel 4, debido a que se evidencian mayores omisiones y sustracciones de letra, lo que
evidencia dificultades en la segmentacidn fonética y correspondencia sonido-grafema. A raiz
de aquello, se evidencia que ambos estudiantes se encuentran en un nivel 2 en cuanto al uso
de grafemas convencionales.

De acuerdo con lo observado durante la sesidn se puede destacar que el estudiante 2,
requiere de apoyo en la habilidad de conciencia fonolégica®, ya que no analiza los fonemas
antes de transcribirlos a través de las letras moviles y/o a través de cursiva; esto genera
errores en la codificacidn grafémica. Por el contrario, la estudiante 1 se observa mas analitica
al momento de la escritura, permitiendo discriminar cambios fonoldgicos. Segun Kaufman
(2009), la posibilidad de segmentar una palabra en fonemas solo se logra cuando el/la

estudiante llega a un nivel de escritura alfabética.

Tabla 12

Datos importantes de la sesion

6 Capacidad de identificar, segmentar y manipular los sonidos del lenguaje oral para representarlo a
través de letras.
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Sesion N24, 26 septiembre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de los gustos musicales, utilizando

letras moviles.

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 2

Dentro de la sesidn, se trabajé solamente con el estudiante 2, ya que la estudiante 1 no
se encontraba en el establecimiento. Para esta sesidén se realizd un Spotify literario, el
estudiante debia escoger 2 canciones (“bajo de la piel” y “toco y me voy”’) a través de ello
escribir palabras que haya escuchado y escribir oraciones respecto a la cancién con el
propdsito de reconocer y evaluar la percepcién auditiva del lenguaje.

En cuanto al nivel de escritura del nombre, se puede evidenciar que, se ha observado
un avance ya que ha integrado nuevas letras a la escritura, sin embargo, se observa en un
nivel 3; escribiendo correctamente sélo el nombre y en el apellido presenta sustituciones.

Segun el nivel de escritura se puede evidenciar esta situado en un nivel cuasi alfabético,
ya que logra representar correctamente algunas palabras, pero de manera incompleta. Esto
permite evaluar el uso de grafemas convencionales en un nivel 2 ya que persisten errores y
sustituciones, vinculado al nivel de escritura.

Dentro de la sesion, el estudiante 2 demuestra entusiasmo al realizar la actividad,
escogiendo canciones que ya sabia de memoria. Dentro de la guia de trabajo se solicita
escribir palabras escuchadas en algiin momento de la cancién; se observa que el estudiante
registra principalmente representaciones sonoras no convencionales como ‘“na na ne”’, lo que

identifica mayor atencién a los sonidos globales.

Tabla 13

Datos importantes de la sesion

Sesion N25, 2 octubre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura sobre los gustos personales como juegos o

magquillaje utilizando letras moviles.
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Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1

Para la actividad a realizar sélo se trabajara con la estudiante 1 ya que el estudiante 2
no se encuentra dentro del pais. Es por eso que la sesidn esta orientada al campo semdntico
del maquillaje, trabajando en base a los gustos personales. En cuanto al nivel de escritura el
nombre de la estudiante sigue dentro de un nivel 4 ya que escribe convencionalmente
nombre y apellido.

Respecto al nivel de escritura, se evidencia un nivel de escritura 3, cuasi alfabética que
permite una consolidacidn a una escritura alfabética inicial. Por ende, un nivel 2 en cuanto al
uso correcto de los grafemas convencionales ya que se evidencian omisiones y sustituciones
de letras, como en vocales medias. Aunque, se aprecia una correspondencia de fonema-
grafema, ya que la escritura presenta una relacién directa a la sonoridad de las palabras.

Durante la sesion se solicitd a la estudiante ordenar las letras mdviles de acuerdo con
el abecedario, para facilitar la busqueda de estas. A medida que la estudiante avanza en la
confeccion se evidencia una confusion visual entre la letra f y la letra k, asi como también en
la letra p y la letra q; para ello se proporciond la informacion sobre el deletreo dactilolégico
(lengua de senas chilena), de manera que pudiera relacionar las letras con la sefia. De esta
forma, la estudiante logra relacionar la forma de la mano (deletreo dactilolégico) con la forma

de la letra, distinguiendo de manera mas eficiente la dificultad que presentaba.

Tabla 14

Datos importantes de la sesion

Sesion N26; 3 octubre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de la creacién de oraciones con mas

de 4 palabras orientadas a la comida, utilizando letras madviles
Tiempo de aplicacion: 15 min

Asistencia: Estudiante 1
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Para esta sesion, el estudiante 2 no se encuentra dentro del pais, por lo que, sélo se
trabajod con la estudiante 1. Aunque, la sesidn no se logré llevar a cabo por completo ya que,
asistieron a retirar a la estudiante. Sin embargo, se logré repasar el deletreo dactiloldgico,
evidenciando un gran avance de memoria en las sefias explicadas durante la sesién anterior.
Esto permitid que la estudiante 1 lograra realizar sin apoyos el abecedario, ordenando de

forma convencional las letras, distinguiendo entre las letrasfy k; py q.

Tabla 15

Datos importantes de la sesion

Sesion N°7; 09 octubre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de la escritura de deseos a futuro

utilizando letras moviles

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1y 2

Dentro de la sesion se trabajé a través de un contenido mas personal, segin una lista
de deseos de cada estudiante. Se trabaja con letras modviles y posterior transcripcién a
manuscrita en guia de trabajo.

En relacidn con la estudiante 1y al estudiante 2, se destaca un nivel 4 en la escritura del
propio nombre. Se observa que el estudiante 2 ha logrado integrar de forma correcta las
omisiones presentadas al inicio de las sesiones dentro de la escritura de su nombre y apellido;
confirmando una automatizacién en las palabras de uso frecuente.

En cuanto a la escritura de los estudiantes 1 y 2 identifica un nivel alfabético, ya que
ambos logran representar los fonemas y mantienen la correspondencia, aunque se evidencian
todavia pequenos errores: la estudiante 1 escribid “prro” y el estudiante 2 escribid ““smasu”.
De esta forma, se considera en un nivel 3 respecto al uso de grafemas convencionales ya que,
si bien el estudiante 2 tuvo una dificultad en la escritura de la palabra Samsung, esta
corresponde a una marca con una grafia no convencional ya que no se considera una palabra
en “espafiol”’, teniendo un origen proveniente de otro cddigo oral y escrito. De la misma
forma, la estudiante 1 representa correctamente sonidos /p/y /rr/, demostrando conciencia

fonolégica, aunque una dificultad en la correspondencia completa de fonema-grafema de
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vocales; obteniendo un uso parcial convencional de los grafemas, por ende, un nivel 3 del
mismo. En ese sentido, Kaufman (2009) menciona que:

la comprensién de la alfabeticidad de nuestro sistema se da en contacto con las
escrituras del medio y que la posibilidad de tomar conciencia de los aspectos consondanticos
y vocalicos surge de los esfuerzos que hace el nifio por entender lo que las letras representan

(p. 57)
Tabla 16

Datos importantes de la sesion

Sesion N°8; 15 octubre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de escritura de oraciones utilizando

letras moviles

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 1y 2

Para la siguiente sesidn, se trabajé con una guia que contiene 10 oraciones con faltas
ortograficas intencionadas. Los estudiantes deberan reconocer aquellos para escribir de
manera convencional. Se considera una sesion de alta complejidad para los estudiantes, ya
gue estan en proceso de la adquisicidn de la lectura y el propdsito de aquello es evaluar el
reconocimiento y correccién de los errores.

De acuerdo con lo trabajado se destaca que ambos estudiantes alcanzaron puntaje 12,
logrando maximos niveles en los puntos de la rubrica de trabajo. En ello, ambos estudiantes
destacan un nivel 4 en la escritura del nombre y apellido. Ademas, utilizan todos los grafemas
de manera convencional obteniendo un nivel 3, por ende, en cuanto a su escritura se
evidencia un nivel alfabético. En aspectos generales ambos estudiantes lograron identificar la
mayoria de los errores, a través del trabajo en conciencia fonoldgica, ya que fue preciso
proporcionar apoyos orientados a la identificacién de las letras que debian ser modificadas.

Durante la sesion se pudo observar al estudiante 2 con un nivel de frustracién por
identificar correctamente las palabras, sin embargo, se destaca la intencién de completar la
tarea. Por otro lado, la estudiante 1 no logré completar las 10 oraciones presentadas, ya que

se observa una menor intencidén y motivacion para la realizacién de esta.
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Para lograr el reconocimiento de los errores ortograficos fue necesario proporcionar
apoyos especificos, orientados en la identificacién de las letras convencionalmente mal
escritas y reforzar la oralidad de las palabras. Se trabaja con letras mdviles, entregando la
correcta composicion de las letras, de modo que los estudiantes logren identificar errores a
través del orden de las mismas. En ese sentido Kaufman (2009) indica que el propdsito de las
letras moéviles en aquellas tareas era saber si el/la estudiante lograba armar las palabras

ademas de analizar el efecto del reconocimiento de las letras.

Tabla 17

Datos importantes de la sesion

Sesion N°9; 16 octubre 2025

Objetivo de la sesion: Potenciar la escritura a través de la escritura a través de juego

bachillerato

Tiempo de aplicacion: 45 min

Asistencia: Estudiante 2

En la sesion la estudiante 1 no se encuentra en el establecimiento, por ende, solo se
realizara la sesidén con el estudiante 2. Para esto, se realizara el juego “Bachillerato” o
“cancelado”; se debe explicar la forma de juego ya que el estudiante no conoce su formato.
Sin embargo, se proporcionarda mas tiempo de modo que el estudiante logre escribir la
palabra a través de las letras mdviles y posterior escritura en guia de trabajo.

A través de esta actividad el estudiante se encuentra en un nivel 4 respecto a la escritura
del nombre y apellido. Por su parte, en el nivel de escritura se logra identificar entre un nivel
cuasi alfabético, ya que el estudiante logra representar parte de los fonemas y mantener
correspondencia entre sonido-grafema, pero no de forma persistente, sin embargo, se
evidencia un avance en cuanto a la conciencia fonoldgica en el sistema de escritura.

Respecto al uso convencional de los grafemas, el estudiante se encuentra en un nivel 2
ya que se mostraron errores persistentes y omisiones asociados a la segmentacién de las
palabras, caracteristica que permite oscilar entre un nivel cuasi y alfabético. Finalmente, es
preciso indicar la dificultad entre la legibilidad sobre la comprensién de la escritura, ya que

limita la posibilidad de correccion e identificacion de las letras.
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8.4 Resultados evaluacion final
A continuacién, se presentardn los resultados de la evaluacién diagndstica final de la
estudiante 1y el estudiante 2 posterior a completar las sesiones de trabajo realizado con las
letras moviles. De esta manera, se contemplan los mismos items y método de trabajo que la
evaluacién diagndstica inicial, aunque se realizé un cambio en los datos. Por ende, se realiza
el respectivo analisis de acuerdo con lo que plantea Kaufman (2012).
1. Escritura del nombre

Tabla 18

Resultado escritura del nombre

Resultado
Estudiante 1 A.l Escribe correctamente el nombre y
apellido. (no se consideran las
tildes)
Estudiante 2 A.l Escribe correctamente el nombre y

apellido. (no se consideran las

tildes)

El primer apartado de la evaluacidén consiste en la escritura del nombre y apellido.
Durante la evaluacion diagndstica inicial se puedo evidenciar que el estudiante 2 presentaba
omisiones en la escritura del apellido. En esta ocasién y a través del trabajo durante las
sesiones se observa una correcta integracién de las letras faltantes. Esto demuestra una
consolidacién en la correspondencia fonema-grafema y en la memoria ortografia visual, en
ese sentido, Kaufman (2012) plantea que “Esa informacién, presentada reiteradamente,
basta para que los nenes intenten reproducir esa escritura hasta que logran de hacerlo de
manera adecuada y entendible” (p. 49). De la misma forma, la estudiante 1 mantiene una

correcta escritura de su nombre y apellido; obteniendo ambos un resultado A.

2. Escritura de palabras

Tabla 19

Resultado escritura de nombres de animales
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Resultado

Estudiante 1 B.1 Escrituras cuasi alfabéticas que:
Omiten, agregan alguna letra o

alteran el orden en silabas complejas.

Estudiante 2 B.1 Escrituras cuasi alfabéticas que:
Omiten, agregan alguna letra o

alteran el orden en silabas complejas.

A través del presente item, se evalla la escritura libre en las cual se solicita a los
estudiantes que escriban palabras que no se han ensefiado a escribir. Los resultados nos
indican que ambos estudiantes se encuentran en un nivel cuasi-alfabético, presentando
principalmente omisiones de letras. Kaufman (2012) menciona que las “... omisiones en las
silabas complejas pueden ser resultado de un nuevo patrén de escritura...” (p. 54); Siendo
este nivel de escritura un puente para alcanzar el nivel alfabético. Se puede evidenciar que la
estudiante 1 ha alcanzado grandes avances en cuanto a su escritura, logrando completar la
escritura de todos los animales presentados dentro de la evaluacién, aunque presenten
omisiones se evidencia un aumento a nivel fonoldgico. Por otro lado, el estudiante 2 continlda
presentando omisiones de letras, sin embargo, se puede evidenciar que ha logrado integrar

diversas letras.

3. Copia de un texto continuo
A continuacidn, se presentaran los resultados en tablas separadas de la estudiante 1
y del estudiante 2, de manera que se pueda presentar de forma clara y precisa los respectivos
resultados. De acuerdo a esto, Nemirovski, M (1999) menciona que “Este tipo de escritura
suele aparecer cuando los nifios ya han avanzado relativamente en el dominio del sistema de

escritura y la separacién comienza a ser observable para ellos” (p. 16)

Tabla 20

Resultado de la copia de un texto de la estudiante 1

Estudiante 1 Resultado

45



Cursiva C Copia el texto sin utilizar cursiva
Separacion A Separa convencionalmente (hasta un error)

Puntuacion NRT No realiza la tarea

Segun los resultados de la copia del texto continuo, se evidencia que la estudiante 1
realiza el item sin utilizar cursiva, aunque a través de las diferentes sesiones se ha podido
evidenciar que si hay un correcto uso de cursiva. Sin embargo, para fines de la evaluacion, la
estudiante no trabaja con letra cursiva, por ende, se evallia con letra C. En funcién de lo
anterior, Solis, M. et al (2017) mencionan que “el nifio, en forma natural, escribe sus primeras
letras en script o imprenta porque es el tipo de letra que va a leer y que le cuesta menos hacer
porque requiere de la coordinacién de menos musculos finos” (p. 84)

Es asi como, se evidencia una separacion de las palabras de forma convencional,
cometiendo hasta 2 errores. Si bien la tabla permite hasta un error, se considera que el nivel
gue presenta la estudiante no es acorde a los errores con hiposegmentaciones.

Finalmente, en cuanto a la puntuacion, se puede observar que la estudiante 1 no

realiza la tarea, es decir, no utiliza signos de puntuacién.

Tabla 21

Resultado de la copia de un texto del estudiante 2

Estudiante 2 Resultado

Cursiva A Copia el texto utilizando cursiva
Separacion B Separa con errores hipo- e hipersegmentaciones
Puntuacion C No utiliza signos de puntuacion o solamente

coloca el punto final

Para estos resultados se puede observar que el estudiante 2 si copia el texto utilizando
cursivas, esto se puede evidenciar a lo largo de toda la evaluacién. Sin embargo, también
podemos observar diferentes hiposegmentaciones, las cuales se fundamentan en juntar las

letras. En ello, se demuestran entre 5 y 6 hiposegmentaciones; ademas es importante
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destacar que dentro de la letra cursiva se puede dificultar la comprensidn y distincion de las
letras adecuadamente, ya que se evidencia una dificultad en el dominio de la psicomotricidad
fina.

Finalmente, para el uso de la puntuacion, se evidencia que el estudiante sélo incluye

el punto final de la escritura.

4. Dictado de un cuento

4.1 Ortografia lineal

Tabla 22

Resultados de ortografia a través de un dictado

Resultado
Estudiante 1 B Entre 4 y 9 errores: del 11% al 30%
Estudiante 2 C Diez errores o mas: del 31% al 100%

Para el presente item se realizé un dictado de una breve historia de la luna y el sol.
Segun los resultados, se puede evidenciar que la estudiante 1 ha obtenido avances
fundamentales para su proceso de ensefianza/aprendizaje, aunque si bien, aln presenta
errores en la escritura, se evalla dentro de la letra B, presentando entre 4 y 9 errores. Sin
embargo, el estudiante 2 evidencia diez o mas errores en la escritura del dictado de un cuento.
Ambos obtienen dificultades morfoldgicas (centradas la terminaciéon ABA) y particulares (de

uso frecuente como: Sol, Luna).

4.2 Uso de mayusculas

Tabla 23

Resultados del uso de mayusculas en un dictado

Resultado
Estudiante 1 NTR No realiza la tarea
Estudiante 2 NTR No realiza la tarea
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En este item de evaluacién ambos estudiantes han sido evaluados con NTR (no realiza
la tarea) ya que, no se observa el uso de mayusculas en ningun escrito.
Este analisis da cuenta del tercer objetivo de aprendizaje de la presente investigacion-

accidn, el cual esta enfocado en evaluar el progreso de los estudiantes.

48



9. Conclusiones

La presente investigacidn-accidon tuvo como objetivo potenciar el aprendizaje de
la escritura a través de la técnica de escribir por si mismo en estudiantes con diagndstico
de dificultades del aprendizaje. Esto con el fin de eliminar las brechas educacionales que
se lograron identificar, y asi enriquecer sus habilidades y saberes ensefiados. El proceso
permitid evidenciar avances en el desarrollo de la lectoescritura ademas de generar
reflexiones criticas sobre decisiones pedagdgicas tanto en sus alcances y limitaciones.

A raiz del objetivo general, se desprenden 3 objetivos especificos, de los cuales se
puede evidenciar su cumplimiento:

En primera instancia, diagnosticar el conocimiento inicial en el drea de la escritura.
Para este hito se aplicéd una evaluacién diagndstica de acuerdo a lo que propone Kaufman
(2012) en su libro “El desafio de evaluar... procesos de lectura y escritura”. Estos
resultados arrojaron que ambos estudiantes se encontraban en niveles de escritura
disimiles, sin embargo, rezagados respecto a lo esperado de acuerdo a su edad y nivel
educativo. De forma paralela, se realiza una entrevista a la docente de integracién escolar
a cargo de los estudiantes, con el fin de recopilar informacién de los mismos y las
estrategias utilizadas en pro del beneficio estudiantil. Sin embargo, se puede deducir que
aquellas no han sido efectivas.

Por lado, el segundo objetivo especifico se basa en implementar sesiones para
trabajar la estrategia de escribir por si mismos. Para ello, se planificaron 9 sesiones, sin
embargo, se presentaron dificultades para poder llevar a cabo el trabajo de forma
sincréonica con ambos estudiantes. Esto debido a las constantes insistencias que
presentaron, logrando realizar las sesiones solo con un estudiante en determinadas
implementaciones.

Finalmente, el tercer y Ultimo objetivo especifico, radica en evaluar el progreso en
la escritura. Este se ve orientado a los avances obtenidos a través del uso de dicha
estrategia de aprendizaje, en la cual se utilizé una evaluaciéon diagnéstica final. Esto arrojé
resultados positivos, evidenciando grandes avances en el nivel de escritura y conciencia
fonoldgica. De la misma forma, Kaufman (2009) menciona que esto permite a los
estudiantes poder identificar sus propios avances respecto al trabajo realizado dentro de
la evaluacion diagndstica inicial.

Por ende, el cumplimiento de los tres puntos mencionados da pie para el

cumplimiento del objetivo general que enmarca esta investigacion: potenciar el
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aprendizaje de la escritura a través de la técnica de escribir por si mismos. Estos resultados
obtenidos permiten dar cuenta de la efectividad de los avances y la posibilidad de lograr
la escritura a través de la técnica de escritura de cada estudiante. Estos resultados
confirman que el aprendizaje no se produce de manera lineal, sino que responde a una
trayectoria con diversos niveles de conceptualizacién. Tal como lo plantea Ferreiro y
Teberosky (1979) los errores son parte del aprendizaje mismo y se comprenden como
hipétesis de la escritura propia de los estudiantes. Esto permite resignificar el error como
una fuente de informacion pedagodgica orientando el quehacer docente para potenciar las
necesidades educativas especiales.

De la misma forma, es importante destacar la participacion de los estudiantes
como un factor esencial, debido a que durante el proceso de implementacion se vio una
baja asistencia al centro educacional en diferentes momentos; dificultando la constancia
del contenido. Esto ademas influye en la consciencia de los saberes ensefiados, lo que
facilita al estudiante el olvido de estos. Otro factor fundamental para las
implementaciones del trabajo radica en la motivacién con que ambos estudiantes se
enfrentan a la escritura. En ese sentido Solis et al (2017) plantea que esta es esencial para
cualquier tipo de aprendizaje, siendo el motor del mismo.

El andlisis del disefio de las intervenciones demuestra que uso de las letras mdviles
y el método de escritura por si mismos potencian una escritura auténoma y favorecen la
relacion fonema-grafema, sin embargo, resulta necesario complementar dichas
estrategias con un trabajo sistematico a través del apoyo pedagdgico. De esta forma,
fortalecer y facilitar una escritura convencional y compleja. Es por ello que, dentro del
disefio del proceso se requiere de breves ajustes en las estrategias como el uso del
deletreo dactiloldgico y el apoyo pedagdgico para potenciar la conciencia fonoldgica a
través del mismo método. El proceso permitié poder identificar aquella limitacién: dicha
estrategia no garantiza el desarrollo de la conciencia fonolégica, mas aun, en estudiantes
gue presentan dificultades en segmentaciéon y representacién de fonemas. Bravo
Valdivieso (2004) sefiala que esta, requiere de un trabajo mas explicito e intencionado.
Sin embargo, este analisis demuestra la necesidad de complementar la evaluacion de la
produccién con instrumentos que permitan observar el desarrollo de la conciencia
fonoldgica. Kaufman (2007) destaca que la consolidacién del principio alfabético se basa

en la capacidad del estudiante de identificar, segmentar y manipular los fonemas.
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Los resultados obtenidos evidencian avances en cada uno de los estudiantes. A
través de los mismos, se distingue la importancia de considerar los ritmos individuales, asi
como también la trayectoria de sus aprendizajes y las dificultades que presentan los
mismos en el disefio de cada intervencidn. Este trabajo se sustenta a raiz de sesiones
significativas y progresivas, comenzando con la escritura del nombre propio para
incorporar dificultades en el proceso de escritura. Sin embargo, es preciso mencionar la
rigidez de la misma, ya que ambos estudiantes se encontraban en escrituras y necesidades
disimiles, aunque se debe trabajar a través del mismo método. Esto confirma la relevancia
de un rol mediador, siendo coherente con los aportes entregados por Vygotsky (1978),
quien profundiza en la importancia del andamiaje en procesos de ensefianza/aprendizaje,
siendo una interaccién guiada por el docente.

Respecto a la evaluacion del proceso, el uso de rubricas de trabajo permite poder
sistematizar los avances en coherencia con los objetivos de la presente investigacion-
accion.

Desde los aprendizajes profesionales, esta investigacién contribuye competencias
significativas que fortalecen el quehacer en la educacién especial, focalizados en la
entrega de saberes de manera individual respecto a las necesidades educativas
especiales. Por otro lado, permite poder potenciar una identidad profesional basada en el
compromiso de la educacién inclusiva. Es asi que, el proceso logra potenciar la concepcion
de Educacién Especial con un enfoque inclusivo y reflexivo; que, a su vez, se condice con
el Marco para la Buena Ensefianza, realizando una reflexién sistematica de la practica y
decisiones pedagodgicas. Por ende, esta investigacidn-accion demuestra que ensefiar a
escribir implica mas que proponer actividades, sino el analisis de los efectos producidos
por las mismas, para reconocer aquellas limitaciones y reorganizarlas en base a las
necesidades presentes.

De la misma forma, como impacto y contribucién al contexto educativo que se
enmarca la investigacién-accidén, se debe destacar la evidencia sobre las estrategias
multisensoriales y la necesidad de eliminar la brecha educacional existente en el centro
educativo. Ya que, estos resultados permitirdn a los estudiantes acercarse a los saberes
ensefados que propone el curriculo nacional. Asimismo, propone el compromiso del
docente especial como un agente de cambio localizado en mejorar las oportunidades de
aprendizaje, logrando incorporar practicas inclusivas, viables y adaptable a las diferentes

NEE.
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Esto conlleva una proyeccion del método propuesto, permitiendo profundizar en
las sesiones de trabajo y de forma paralela, la incorporacién de diferentes contextos al
uso de la escritura por si mismos, es decir, incorporar a largo plazo el uso de las letras
maviles. Otra proyeccién radica en la vinculacion con las diferentes areas que propone el
curriculo y potenciar asi, diferentes contextos y conocimientos.

El didlogo entre la experiencia y a literatura accede a resignificar el proceso de las
intervenciones, demostrando que la técnica de escritura por si mismo, es una estrategia
valiosa que debe ser articulada junto con otras técnicas y apoyos especializados. Esto no
solo orienta a las decisiones pedagdgicas, sino que también admite una identidad critica

y comprometida con el proceso continuo de aprendizaje.
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11. Anexos
11.1 Entrevista docente
¢Como se demuestran en los estudiantes al momento de escribir y c6mo se relacionan con
la escritura?
Bueno, eh... ¢parto por los dos o por cada uno? Ya, eh... hay uno que tiene una mejor
actitud, que es Sergio. eh... él siempre estd con buena disposicidn a trabajar, a corregir
errores, em... busca ayuda, solicita ayuda cuando la necesita; su actitud es por lo general
bien receptiva, ya.
Scarlett es un poquito mas resistente a la escritura porque como le cuesta entonces siempre
estd como con una actitud como de rechazo, pero finalmente termina trabajando, lo que si
hay que mediar harto esa instancia de aprendizaje porque como ya esta con esa actitud de
rechazo no le es muy agradable entonces hay que cautivarla harto para que ella pueda en el
fondo como avanzar en lo que es el tema de la lectoescritura.
¢Queé tipos de apoyo reciben los estudiantes para mejorar la lectoescritura?
Bueno los estudiantes tienen instancias de aulas de recursos y ahi ocupamos distintos
materiales no se ocupan los mismos con los dos, porque Sergio ya estd un poco mas
avanzado entonces en primera instancia, utilizamos harto materiales concreto: pizarras
magnéticas con letras magnéticas; tenemos aca esos materiales, usamos también estas
letras que son como tactiles como esos de cartoncitos, formamos palabras frases cortas, ya
palabras y frases cortas de eso pasamos a computador y tablet, y tableta grafica; un tiempo
trabajamos con tableta gréfica donde ellos podian como libremente hacer uso de los trazos.
Trabajamos también con plasticina formando las letras del abecedario, con papel picado,
eso fue como toda al inicio, fue como bien concreto el aprendizaje de la escritura de los
chiquillos. Y de eso avanzamos a un libro que era del escritura como tipo caligrafia, pero
eran otro tipo de libros como adecuado al nivel de los chiquillos, como ya eran mas grandes,
porque los de caligrafia que se usan hoy en dia como los caligrafix, por ejemplo, claro, estén
como adecuados al nivel, entonces no se podia trabajar la necesidad de los chiquillos que
era mucho mas facil y los otros de caligrafia hicimos al principio cuando haciamos estas
letras de plasticina, ahi trabajamos hartos ese cuaderno de caligrafia, pero después de eso
pasamos al es un libro de la escritura y ahi es como parecido al silabario, es mas basico y
tiene harto para escribir

y el caligrafix, éocupabas el de sexto?
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No, caligrafix lo que ocupamos fue, haber de segundo/tercero basico, pero fue un tiempo,
no mas porque habia actividades que podian realizar y otras que no, entonces de ahi
pasamos al de lectoescritura. Eso, eso me parece que fue como en el inicio y después de eso
pasamos a lo que era la tablet, el computador y la tableta grafica, porque la tableta grafica
es mas como se pueden expresar de forma mas espontdnea porque una escritura libre
entonces ahi ellos escribian lo que ellos sabian, lo que ellos conocian hasta ese entonces
¢y eso fue cuando?

Entre el aifio pasado y a principios de este aino y como ya, por ejemplo, Sergio avanzé harto
en ese aspecto ya eliminamos esos recursos, entonces ahora ya estamos concretamente en
lo que es la escritura espontanea, lo que son lecturas de texto. Una que otra ocasién
utilizamos como el notebook pero para ir variando mas que nada. Y con Scarlett de manera
ocasional. Ocupamos el notebook y fichas hasta ahora.

Entonces si has implementado los métodos de letras tactiles. ¢Y qué resultados se han
visto o especificamente con esa estrategia?

Con el Sergio resultd super bien de hecho él armd su propio abecedario, que lo hizo con
tapitas de botellas plasticas, ya hicimos como un tipo de abecedario repetimos, no sé como
tres veces cada letra cada consonante para poder formar palabras y lo fuimos
complementando con las fichas tactiles. Entonces ibamos armando y dictando palabras y él
iba armando.

La scarlett nunca elabord su material, ahi por parte de la familia no es mucho el apoyo
entonces con la scarlett, avanzamos cinco pasos y retrocedemos 3 entonces los resultados
gue se han observado con Scarlet han sido muy paulatinos muy lentos, pero ha avanzado.
¢Qué ajustes o mejoras ha realizado a lo largo del tiempo?

Como respecto a qué é¢asi como en aula?

puede ser en aula

Ya bueno en aula también trabajamos harto tiempo con la Scarlett con tablet adecuabamos
ahi el contenido un poco para hacerlo mas accesible, las actividades también eran
diferentes. Trabajabamos casi de la misma manera que haciamos el aula de recursos,
utilizamos los mismos recursos también con la tableta grafica, le era mucho mas atractivo
escribir ahi que escribir en un cuaderno, por ejemplo, entonces después todo lo que era
materia se pasaba el PPT impreso y ella pegaba solamente en el cuaderno, el contenido.
Entonces ahi vamos avanzando como actividades cortitas y enfocado en ella nomas, en su

lectura su escritura.
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é¢has notado el progreso concreto utilizando estas estrategias?

Eh si, significativamente si, la Scarlett ya estd leyendo, Sergio también ya pasaron esa etapa
ya no lector. Sergio tiene una lectura ya fluida, porque también fueron por etapa empezaron
como sildbico, palabra a palabra, unidades cortas y ahora Sergio por lo menos presenta una
lectura fluida. Si hay hartos aspectos que trabajar ahi, por ejemplo, como respetar el signo
de puntuacion, la velocidad la fluidez. y con Scarlett vamos pasando de palabra a palabra a
unidades cortas como que vacila entre entre lo que es son esos niveles de palabra palabra a
una vez corta, pero sin duda ha tenido alto avance ahora este ultimo tiempo porque ha
asistido a clase o que también faltaba mucho presentaba mucha ausencia o la retiraba
mucho también de clase, entonces ahi también tuvimos entrevistas con la apoderaday la
anduvimos apretando un poquito como para que la Scarlett dejara de faltar y a veces de
forma injustificada, entonces ahora si se ha logrado harto, un avance. también a veces
ocupamos la pizarra y trabajamos con plumones, eso también le ha servido harto, hay que
utilizar hartas estrategias concretas porque le llaman mucho mds la atencién que trabajar en
un cuaderno o una guia, pero siempre después de lo de lo concreto hay que pasar a una
ficha como para plasmar un poco el trabajo que se ha hecho asi de manera mas concreta
como para que ella quede con algo si lleve algo a la casa tenga como practicar en la casa o
leer repasar y hacer memoria de lo que se trabajé para que eso no se olvide y ahi no
tengamos estos retrocesos y podemos seguir avanzando porque muchas veces pasaba un
ejemplo trabajabamos consonante M LB Sy la idea era que a la clase siguiente o el aula de
recursos siguiente pudiésemos avanzar como con otras consonantes pero teniamos que
volver a repasar lo anterior porque no habia como un repaso en la casa. o desde la familia

como ese apoyo de saber en qué estabamos trabajando, asi que eso.
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11.1.1 Analisis entrevista docente

Tabla 24

Tabla de cddigos entrevista docente

Linea Codigo
4-5 él siempre esta con buena disposicion a trabajar, a corregir errores
5 Sergio solicita ayuda cuando la necesita
5-6 Sergio tiene una actitud generalmente receptiva
7 Scarlett es un poquito mas resistente a la escritura
7-8;9-10 como a Scarlett le cuesta, demuestra una actitud como de rechazo
9 con Scarlett hay que mediar la instancia de aprendizaje
10-11 a Scarlett hay que cultivarla para avanzar en la lectoescritura
13 los estudiantes tienen instancias de aula de recursos
13-14 ocupamos distintos materiales, no se ocupan los mismos con los dos
14-15; 38-39 Sergio ya estd un poco mas avanzado
15-16 en primera instancia, utilizamos hartos materiales concretos: pizarras
magnéticas con letras magnéticas
16-17 uso de letras tactiles como material de aprendizaje
17-18 forman palabras y frases cortas con las letras tactiles
18;33-34 uso de computador, tablet y tableta grafica

18-19;34-35;
59-60

20

21-22

22,27

uso de tableta gréfica

uso de plasticina y papel picado como material de apoyo

aprendizaje concreto del aprendizaje de la escritura

uso de un libro de escritura como tipo caligrafia
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24-25,25-26

27-28; 28-29

30-31; 32

32

36

39-40

41-42

43-44-45

45-46

47-48

50

50

51

51-52;75

56

56-57

57-58

58

60-61

caligrafix estd adecuado al nivel, no se podia trabajar la necesidad de los

chiquillos que era mucho mas facil

uso de libro de escritura parecido al silabario

no se utilizaba el caligrafix de sexto, habian actividades que podian realizar

y otras que no

ahi pasamos al de lectoescritura

ellos escribian lo que sabian, lo que ellos conocian hasta ese entonces

ahora ya estamos concretamente en lo que es la escritura espontdnea

con Scarlett de manera ocasional ocupamos el notebook y fichas hasta

ahora

con Sergio resulté el método de letras tactiles

Sergio armo su propio abecedario con tapitas de botellas plasticas

el abecedario se complementa con fichas tactiles

La Scarlett nunca elaboré su material

por parte de la familia de Scarlett no es mucho apoyo

con la Scarlett avanzamos cinco pasos y retrocedemos tres

avances de Scarlett

en el aula trabajamos harto tiempo con la Scarlett con tablet

adecuacién del contenido para accesibilidad de Scarlett

las actividades para Scarlett también eran diferentes

con Scarlett trabajabamos casi de la misma manera que haciamos el aula

de recursos

todo lo que era material se pasaba en el ppt impreso y ella pegaba
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62

64-65

65

65,66,67-68

65-66

66-67

68-69

69-70

71-72

72-73

73-74

75-76

76-78

78-79,80-81

83-84

84-85

solamente en el cuaderno, el contenido

ahi vamos avanzando como actividades cortitas y enfocado en ella nomas

se ha notado significativamente un avance utilizando las estrategias

la Scarlett ya esta leyendo

Sergio también esta leyendo

ambos pasaron la etapa de no lector

fueron por etapa, empezaron como silabico, palabra a palabra, unidades

cortas

hay hartos aspectos que trabajar en la lectura como respetar el signo de

puntuacion, la velocidad, la fluidez

con Scarlett vamos pasando de palabra a palabra a unidades cortas

Scarlett ha tenido avances ya que ha asistido a clases

Scarlett faltaba mucho, presentaba mucha ausencia o la retiraban mucho

también de clases

tuvimos entrevista con la apoderada de Scarlett y la anduvimos apretando

un poquito para que dejara de faltar

uso de pizarra y plumones con Scarlett

uso de estrategias concretas con Scarlett laman mas su atencién

con Scarlett después de lo concreto hay que pasar a una ficha para plasmar

el trabajo que se ha hecho para practicar en casa

se trabajaban consonantes, idealmente que la clase siguiente se pudiera

avanzar en otras

con Scarlett teniamos volver a repasar porgue no habia repaso
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11.1.2

a)

b)

11.1.3

Elaboracion de categorias

Actitud frente al aprendizaje: A través de dicha categoria se evidencian las
disposiciones de los estudiantes frente al aprendizaje.

Uso de materiales para potenciar la lectoescritura: La categoria se compone de
codigos que mencionan materiales trabajados para potenciar la lectoescritura.
Apoyo familia Scarlett: La categoria une cédigos que hablan sobre el apoyo del nucleo
familiar de Scarlett en el proceso de aprendizaje.

Avances en la lectura: En la categoria se unen cddigos que describen avances
obtenidos por los estudiantes en lectura.

Ajustes del contenido para Scarlett: En la categoria se unen cddigos que describen las
adaptaciones para entregar el contenido a Scarlett.

Arbol categorial

Dificultades en
lalecturay

escritura

aprendizaje

Actitud
frente al

Uso de
materiales
para potenciar
la
lectoescritura

Avances en la
lectura

Apoyo familia
Scarlett
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11.2 Instrumento de evaluacion diagndstica inicial. Por Kaufman, A. (2012)

e

¥ -
g
=

b1
A

-y

S

&

X L

1) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

2) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:
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3) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

JUGUEMOSENELBOSQUEMIENTRASELLOBONOESTALOBOESTASMEESTOY
PONIENDOLOSPANTALONES

4) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO.

Estudiante 1
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Escuela:...[%.Q/JGlC.C(ﬁ? ...... N B s enmiisssnssiinnsn: Fecha: ....J06l.2Q%5
o
Aumno:... S NIt PRSI e Afio y Seccién....}’i.../é ......

1) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

S cadll “nceids

2) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:

@\? S5evo
(}\ Pi
5 s
;
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3) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

JUGUEMOSENELBOSQUEMIENTRASELLOBONOESTALOBOESTASMEESTOY
PONIENDOLOSPANTALONES

JVeEMos fﬁzVELBoSaU_E MIENTRASELL,
&BOA/ijéTﬁLL ,)(9’? ES "/‘l' <7A/(EE g‘ Oyl)
peMIENPolos PANTALoJES.
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&

4) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO! 45

o 8.8 GhANe/ #{@f" (/e”@} [A ewigAsy
.\\\ "’/ »'—’/—/
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Estudiante 2

Escuela:.../i.(?f.'l(.l..f.d.@......dﬂ....&flk].m.’ ............................... Fecha: ......0b1.JA0%
AIumno:....5.5.(;'9.(.'@......OQ(/h!?.(:(!.&.~ ........................ Afio y Seccion..... '\[ ...

1) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

Ao~ ol
8}

2) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:

o f.akia ‘J LFT/

§<~‘~l€?@@/ Ao FL'\ ["‘/

Qg
Q'\m»u }\

@,
o
 J
93,

K
@ (mnjdxﬂf
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3) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

e

_— — o= [ — - l
"JUGUEMOSE}?ELLOS_QUIgMIENTRASElLLOBONOESTALOBO).ESTASMEESTOY

PONIENDOLOSPANTALONES

Duimony wih B \QQ Lo f\\—\'&m'\m\»;)\.\&,y Bomgidg”

- ‘ A0 1. . 1.5
NN A\ ?‘(\’JA B wtdesta ta 203 o Boa No 3o QB
\/ k \ i pct

. Fa) (,\ I8 ’ )
ol AN o 0NN 3(:!)?\_ QN o AN N
AN \ \ 0
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4) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO.
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11.3 Evaluacion diagnéstica final

1) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

2) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:
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3) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

SITUQUIERESBAILARJUGARPINTARCANTARTUPUEDESVENIRAMICASALAID
EAESCOMPARTIRTEVASADIVERTIRSIQUIERESVENIRAMICASA

4) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO.
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Estudiante 1

10.2.1 Evaluacién diagnéstica final

L T Imr—

Fecha: /.11 4.
Alumno:.... ﬁmﬂM/WAMySMon?’ e

5) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

6) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:

eLant

W

- Lallena

~ Acdella
@ ?fofjm Mo
H cmep
'; ccrd:Jf

“ TL YJ(uqa
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7) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

an’ounERESrAILARbUGARPINTAI{cANTAI{TuPUEoE VENIW(CASP{LA*D

EAESCOMPARTIRTEVASJADIVERTIRSIQUIERESVENIRAMICASA|
SHu_Quteres vaflar Suahg Pr/TAR_CANIAR Tu
puedec vent A Ml cher La P ed escorpiylip
TEvAs LotverliR of auicges vewnip A AT
Chcay

8) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO.

en o ctelo brllaYe el ol

,(L l\/ha ero c?ouﬂscwxfgos. A la \g-.m

le CV\H’S?G& no d\/\r & prek de dJfa

el SO ‘l‘u\/o vna ?J& \3\(?”6\_{_6 e peefo

Estudiante 2



10.2.1 Evaluacién diagnéstica final

ESCUEIAL...........ooovvveeeseeecieeseseeessesessssesssseesssesssssessssssesesessses Fecha: 21./104.5..
Alumno:...j..(zfyaéa.......ém BB . Afo y Seccion....Ldl....

5) ESCRIBAN SU NOMBRE Y APELLIDO:

Mg g™ e Gk Nomg

6) ESCRIBAN LOS NOMBRES DE LOS SIGUIENTES ANIMALES:

? ALY

_;?P RJQ,MQPM

43
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7) EN ESTA TAREA, LA COMPUTADORA TENIA UN PROBLEMA Y ESCRIBIO TODO
SEGUIDO. TIENEN QUE COPIAR EL TEXTO ABAJO, SEPARANDO LAS
PALABRAS Y COLOCANDO LA PUNTUACION CORRESPONDIENTE

SITUQUIERESBAI RJU%RPIN :qb ANTA sL:}UEDES‘IENIRLbeASMD

SCOMPARTIRTEVASADIVERT lQUI*E ENIMMICASA

8) DICTADO DE UN FRAGMENTO DE UN CUENTO.
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11.4 Matriz de analisis (Elaboracién a partir de Kaufman et al, 2012)

1. Escritura del nombre

A 1. Escribe correctamente el nombre y apellido. (no se consideran las
tildes)

2. Escribe correctamente el nombre. (no se consideran las tildes)

B Escribe con omisiones, sustituciones o alteracion del orden de las letras.
C Escribe de manera no reconocible.
NRT No realiza la tarea.

2. Escritura de palabras

A Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional, aunque no respeten la
norma ortografica. (por ejemplo: ABESTRUS, SERDO, ORMIGA para avestruz,

cerdo, hormiga)

1. Escrituras casi alfabéticas que:
- Omiten, agregan alguna letra o alteran el orden en silabas complejas.
(por ejemplo: AVESTUS para avestruz, SEREDO para cerdo, CANGERJO
B para cangrejo).
- Sustituyen algunas letras. (por ejemplo: OLMIGA para hormiga)
- Ubican las letras adecuadas, pero en posiciones incorrectas. (por

ejemplo: AVINO para aviéon, BOUR para burro)

2. Escritura sildbico-alfabéticas en las que predomina el esquema
sildbico, pero ya aparecen algunas silabas representadas con las letras

gue efectivamente las integran
3. Escrituras silabicas con valor sonoro convencional

4. Escritura sildbico-iniciales

C 1. Escrituras diferenciadas

2. Grafismos primitivos, escrituras sin control de cantidad, unigraficas o
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fijas

NTR No realiza la tarea

3. Copia de un texto continuo

3.1 Tipo de letra

A Copia el texto utilizando cursiva
B Copia el texto con dificultades en el trazado o mezclando cursiva e impresa
C Copia el texto sin utilizar cursiva

NTR No realiza la tarea

3.2 Separacion entre palabras

A Separa convencionalmente (hasta un error)
B Separa con errores hipo- e hipersegmentaciones
C No separa las palabras

NTR No realiza la tarea

3.3 Uso de puntuacién

A Usa signos de puntuacién convencionalmente o comete un error (una marca

omitida o usada incorrectamente)

B 1. Separa diferentes partes del texto: parlamentos o marcas para la

pregunta

2. Incluye algunas marcas arbitrariamente o con criterios no

convencionales (Al final de reglén, entre palabras, etcétera)

C No utiliza signos de puntuacién o solamente coloca el punto final

NTR No realiza la tarea
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4, Dictado del comienzo de un cuento

4.1 Ortografia lineal

A Hasta 3 errores: 10% del total seleccionado
B Entre 4y 9 errores: del 11% al 30%
C Diez errores o mas: del 31% al 100%

4.2 Uso de mayusculas

A Utiliza correctamente mas del 90% del total
B Utiliza correctamente, al menos, el 50% del total
C Utiliza menos del 50% del total, no usa ninguna o todavia escribe en

imprenta mayuscula

NTR No realiza la tarea
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11.5 Matriz de coherencia

Etapa Objetivo especifico Recogida de Tareas
informacion
Diagnosticar el Entrevista a Elaborar guion de entrevista
conocimiento inicial en el educadora o
Entregar consentimiento
area de la escrituray la
D
| lectura de dos estudiantes Concretar entrevista
A con dificultades del ] )
G Analizar entrevista
N aprendizaje
6 Evaluacién Organizar evaluacion
S . s e . o
diagndstica diagnodstica de Kaufman
T
I 7’ .
Entregar resguardo ético
(o]
Toma de evaluacién
diagnostica
Analizar evaluacion
Implementar sesiones para Sesiones de Organizar 10 sesiones
S
E trabajar la estrategia de trabajo
s _ ;o Crear guias y rubricas
escribir por si mismos para
1
o potenciar el aprendizaje de o
Revision de los documentos
N la lectura y escritura de dos
E
s estudiantes con Implementacién
dificultades del
aprendizaje. Analizar avances semanales.
£ Evaluar el progreso en la Evaluacién Tomar evaluacién diagnéstica
Vv
A escritura a través del uso diagnéstica final
L
v de la técnica escribir por si Kaufman . o
A Analizar evaluacién diagnostica
. mismos en dos estudiantes

con dificultades del

aprendizaje

inicial
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11.6 Consentimientos y asentimientos
Universidad E Ed
lD" de O’Higgins S
Escuela de Educacion h

Asentimiento Informado de Participacion en Trabajos de
Investigacion

Para menores de 18 afios de educacion media
Fecha//1/77/20 25

Mi nombre es S CQ(L# m ;
soy estudiante del curso Z - ﬁ , del colegio/liceo J_ELMM

Se me ha invitado a participar de un trabajo de investigacion-accién de futuro/as profesores/as

que tiene por objetivo potenciar el aprendizaje de la lectura y escritura a través de la técnica

de escribir por si mismos.

Acepto que mis respuestas sean usadas en esta investigacion.

articipante

Firma profesor responsable
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Universidad E Ed
l.D'I de O’Higgins S

Escuela de Educaciéon h

Asentimiento Informado de Participacion en Trabajos de
Investigacion

Para menores de 18 afios de educacion media

Al

Mi nombre es ,A_Q_D_%/{‘ g :
soy estudiante del curso i Zl , del colegiolliceo(l ( %

Se me ha invitado a participar de un trabajo de investigacion-acciéon de futuro/as profesores/as

que tiene por objetivo potenciar el aprendizaje de la lectura y escritura a través de la técnica

de escribir por si mismos.

Acepto que mis respuestas sean usadas en esta investigacion.

(g

Firma del/la participante

Firma profesor responsable
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Universidad E Ed
W de O’Higgins s

Escuela de Educacion

las uest que proporcione mi pupilo(a),
5(.;0:&%; ...... e s e i a ke IO sean consideradas para la posible

mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus

estudiantes, en los términos aqui sefialados.

Declaro que he leido (0 se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi
participacion de mi pupilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y
estas han sido respondidas. No tengo dudas al respecto.

Firma Profesor Responsable
* /
S NON\C_
Su relacién con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))
Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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Universidad E Ed
lm de O'Higgins S

Escuela de Educacion

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Padres, madres, apoderados y/o tutores legales

Yo, \.u““&.\v\ﬁﬂm ......................................................................... , autorizo que
las respuestas que proporcione mi pupilo(a),
........ > ;fﬁmQON{M(% sean consideradas para la posible

mejora de diversas oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus
estudiantes, en los términos aqui sefialados.

Declaro que he leido (0 se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi
participacion de mi pupilo/a en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y
estas han sido respondidas. No tengo dudas al respecto.

Firma Profesor Responsable

()Ib&\z

Su relacién con el menor
(Madre, padre, abuelo(a), tutor(a))

Lugar y Fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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Universidad
lm de O'Higgins Es Ed

Escuela de Educacion

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Adultos participantes

e [l A e ; st e? B gl e e e e , autorizo mis
respuestas (orales o escritas) sean consideradas para para la posible mejora de diversas
oportunidades, desafios que favorecen los procesos aprendizaje de sus estudiantes, en los
términos aqui sefalados.

Declaro que he leido (0 se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi
participacion en este proyecto. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido
respondidas. No tengo dudas al respecto.

[
te

=

Lugar y Fecha: %ncagww /Jﬁ o j{lg@ Cl/(/ 225 .

Firma Parti Firma Profesor Responsable
-

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en cada parte.
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11.7 Sesiones de trabajo
Tabla 25

Sesion 1

N° de sesidn: 1 Fecha: 3 septiembre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura del nombre y los apellidos a través del uso de letras

moviles.

Actividades Materiales

Se presenta el objetivo de la sesidon a ambos estudiantes ® Letras moviles
para dar pie a la explicacién del uso de las letras mdviles. e Lapiz mina

Se solicita verbalizar a cada uno sus nombres completos y ® Guia de trabajo

comenzar la busqueda de las letras correspondientes
segun lo solicitado.

Se entrega guia de trabajo y se incentiva a ordenar las
letras para la confeccién de este. Posteriormente, los
estudiantes deben traspasar lo realizado en las letras
maviles a la guia de trabajo

Finalmente se revisa en conjunto el trabajo realizado, para

responder a la pregunta “éSe cumplié el objetivo de hoy?

Evaluacién: Rubrica

Tabla 26

Sesion 2

N° de sesidn: 2 Fecha: 8 septiembre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura de nombres de animales a través del uso de letras

maviles.

Actividades Materiales

Se presenta el objetivo de la sesién a ambos estudiantes. ® Letras moéviles

Para la siguiente sesidn primero deberan escribir sus e Lapiz mina

nombres en la guia y se expondrdn 7 imdagenes de ® Imagenes de animales
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animales: canguro, cerdo, avestruz, pinglino, cebra, e Guia de trabajo
hormiga y cangrejo. Ambos deberan elegir 4 animales por

separado y pegar sus respectivas imagenes en la guia de

trabajo.

De la misma forma se incentivara a explorar y ordenar las

letras para escritura del nombre del animal escogido.

Posteriormente, los estudiantes deben traspasar lo

realizado en las letras mdviles a la guia de trabajo

Finalmente se revisa en conjunto el trabajo realizado, para

responder a la pregunta “éSe cumplié el objetivo de hoy?

Evaluacidén: Rubrica

Tabla 27

Sesion 3

N° de sesidén: 3 Fecha: 22 septiembre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de nombres de famosos chilenos, utilizando letras

moviles.

Actividades: Materiales

Se presenta el objetivo de la clase a ambos estudiantes. ® Letras moéviles
Para la siguiente sesidn los estudiantes dispondran del e Lapiz mina
tiempo para realizar un crucigrama con 10 personajes e Guia de trabajo
chilenos: alexis sanchez, arturo vidal, Mon laferte, Diana e Pizarra
Bolocco, Pailita, Naya Facil, Karol lucero, Nicole moreno, e Plumones

Emilia Dides y luis miranda.

La docente facilitard pizarras donde podran escribir de
manera libre los nombres de los personajes
anteriormente mencionados, ademas de contar con las
letras moviles. De esta forma, deberan traspasar lo escrito
en las letras y pizarra a hojas individuales del crucigrama.

Por otro lado, la docente tendra un crucigrama impreso de
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mayor tamafio, donde debera escribir correctamente los
nombres de los personajes chilenos, de manera que los

estudiantes puedan evidenciar los errores.

Evaluacion: Rubrica

Tabla 28

Sesioén 4

N° de sesién: 4 Fecha: 24 septiembre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de los gustos musicales, utilizando letras moviles.

Actividades Materiales
Se presenta el objetivo de la sesién a ambos estudiantes ® Letras moviles
para explicar la actividad a realizar. Se comienza la sesion e Lapiz mina
con la pregunta ¢Qué musica les gusta escuchar? e Guia de trabajo
posteriormente de escuchar a los estudiantes se solicitara e Tablet
elegir desde la aplicacién Spotify la canciéon que mas les
guste -preferentemente en espafiol-.
Luego de escuchar ambas canciones, la docente entregara
una guia de trabajo donde los estudiantes deberan
completar las oraciones relacionadas a lo escuchado.
Para finalizar la sesién, la docente consultard a los
estudiantes ¢Qué describieron bien? ¢Qué hubo que
mejorar? ¢Qué vocabulario nuevo aprendieron?
Evaluacion: Rubrica
Tabla 29
Sesion 5
N° de sesién: 5 Fecha: 2 octubre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura sobre los gustos personales como juegos o maquillaje

utilizando letras moviles.




Actividades

Se presenta el objetivo de la sesidn a la estudiante 1 para
explicar la actividad a realizar. La sesion esta enfocada en
la escritura de oraciones respecto al maquillaje y juegos -
topicos elegidos por los estudiantes-. Los estudiantes
tendran libre acceso a una tablet en donde podran buscar
informacidén respecto a sus gustos propios.

De esta forma tendran acceso a la escritura en pantallas y
con las letras moéviles. Una vez buscada la informacion
necesaria, los estudiantes deberan completar 3 oraciones
relacionadas al tema correspondiente.

Al finalizar la sesion los estudiantes deberan leer
detenidamente las oraciones escritas con letras moviles. la
docente preguntarda icreen que cumplimos el objetivo

hoy?

Materiales

Letras moviles
Lapiz mina

tablet/teléfono

Evaluacién: Rubrica

Tabla 30

Sesion 6

N° de sesidn: 6

Fecha: 3 octubre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de la creacidn de oraciones con mas de 4 palabras

orientadas a la comida, utilizando letras moviles

Actividades

Se presenta el objetivo de la sesidon a ambos estudiantes. La
docente consulta cémo se encuentran para la siguiente
sesion. Para potenciar la escritura a través del tépico de la
comida, los estudiantes deberan escribir una receta, para
ello, deben elegir su plato favorito de comida.

En youtube, la docente buscard un breve video de la

Materiales

Letras moviles
Lapiz mina
Guia de trabajo

tablet
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preparacion de la comida de cada estudiante. De esta forma
deberan escribir los ingredientes y brevemente Ila
preparacion.

Al finalizar la escritura, se volverd a ver los videos para
revisar el paso a paso de la preparacion. Para la escritura de
los mismos, los estudiantes se apoyaran con las letras
moviles, confeccionando las palabras, sin embargo, en la

receta deberan escribir con lapiz.

Evaluacidn: Rubrica

Tabla 31

Sesion 7

N° de sesién: 7 Fecha: 7 octubre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de la escritura de deseos a futuro utilizando letras

moviles

Actividades Materiales

Se presenta el objetivo de la sesidén a ambos estudiantes. ® Letras moviles
Se presentard un extracto de la pelicula “16 deseos”, e Lapiz mina
explicando el contexto de la trama. Asi se invitara a los ® Guia de trabajo
estudiantes a realizar su lista de deseos para el futuro. e tablet

La docente entregard una guia de trabajo donde los
estudiantes deberdn escribir con [dpiz sus deseos,
acompafiandose de la confeccién de los mismos con las
letras moviles.

Posteriormente se realizard un breve analisis de la forma

de escritura y se evaluaran errores.

Evaluacion: Rubrica
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Tabla 32

Sesion 8

N° de sesion: 8 Fecha: 9 octubre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de escritura de oraciones utilizando letras

moviles.

Actividades Materiales

Se presenta el objetivo de la sesién a ambos estudiantes. ® Letras moviles
Para entregarles las letras moviles de manera que puedan e Lapiz mina
ordenar el abecedario de forma auténoma. Posteriormente ® Guia de trabajo

se les facilita una guia con 10 oraciones mal escritas, los
estudiantes deberdn corregir las palabras mal escritas;
deberan utilizar las letras méviles para la construccién de
las respuestas.

Una vez finalizada se intenciona una reflexién de las

respuestas, ademas de una revisién de lo escrito.

Evaluacion: Rubrica

Tabla 33

Sesion 9

N° de sesién: 9 Fecha: 13 de octubre 2025

Objetivo: Potenciar la escritura a través de la escritura a través de juego bachillerato

Actividades e Guia de trabajo
Se presenta el objetivo de la sesién a ambos estudiantes. ® Letras moéviles
Para comenzar la sesion los estudiantes deberan ordenar e Lapiz

el abecedario con las letras moéviles. Ademas se e Tarjetas de letras

dispondran tarjetas con letras boca abajo en la mesa,
entregando a los estudiantes la guia de trabajo.
Los estudiantes deberan tomar una letra al azar y

comenzar el juego de bachillerato. Por cada error en la




escritura de una palabra se descontara puntaje del mismo.
Finalmente la docente revisa lo escrito por lo estudiantes

e indica los puntajes obtenidos en la sesion

Evaluacidn: Rubrica
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11.8 Guias de trabajo
Sesion 1:

Tzl L

)C:1

E'TT

M.mostemsecl mem::l www.masterwise.cl | .mosterwlsocl:l www.masterwise.cl kww,w.masiefwke;d. ~ www.masterwise.cl masterwis
e — —

ACO

m.mostervdse.d | www.masterwise.cl j www.masterwise.cl mem'd

—

|
“waww.mosterwise.cl | www.masterwise.cl

Escritura del nombre

Vi / / / J
- %/ 4 / Cé'/\\”//c;

S
- s
=%
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SeRg |

www.masterwise.c| | WWW.masterwise.cl

T

C O

www.masterwise.cl  Www.masterwise.cl |

- www.masterwise.cl

www.masterwise.cl

e ——

www.masterwise.cl yww.masterwise.cl

WWWMMQCI { www.masterwise.cl | www.masterwise.cl |

e

“www.masterwise.cl  ww.masterwise.cl

;P

Escritura del nombre

NG € g,
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Sesién 2:

vl

= T

b gall |

www masterwise.cl | masteiwise cl | www mash

‘I ~w masterwise ¢! ww masterwise ¢l X WWW. kel -

Escritura con |apiz
7

i - /(LC(,LC/? B
O i ‘

CieRv

< wwws 1 PRRWIORNEEE ) |y mastiwise ol [ mostenviie cl

www masterwise.cl 1_|

Zscritura con lapiz

C letns.

—_ T-—_——

Escritura con lapiz

Bo\%ﬁ a
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Sesion 3:

Famosos Chilenos

PENpAPN

|3~

SRl ok |—|aln
Y Gl ncgll ER N AN Y RV (0 W B

o
o
>

\A

Futbolista chileno, le dicen "el nifio maravilla". Me entendi.
Presentador de television, actualmente es conocido por pagar con experiencia en los trabajos,
Comediante chileno con discapacidad, se presenté en vifia del mar el 2024, No puede hacer chistes negros, solo oscuros,

. Cantante y modelo, gan6 primer lugar en Rojo.Alcanzo el top 12 en el miss universe 2024,

Influencer Chilena, es fanatica del rosado, actualmente se encuentra en Corea del Sur.

Periodista chilena, hermana de Cecilia Bolocco.

Su frase iconica es “demanda”, particip6 de reality shows y actualmente es culturista, la mandaron a comerse [0S postres.
Cantante urbano chileno, en sus canciones menciona "el casti". Acusé a su ex pareja de no hacer la cama.

Futbolista chileno, le dicen “el king". Conocido por la frase “yo estoy bien, mi familia esté bien" después de un accidente de trénsito.
Cantante chilena, participé en el programa Rojo. Hizo su carrera en México
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Famosos Chilenos

JWW/COMS

oW
Bowt

emNmaP

2 R E2 2RI

L= |G+ ?7'n_-b\9\pg¢>"

Futbolista chileno, le dicen "el nifio maravilla". Me entendi.
Presentador de television, actualmente es conocido por pagar con experiencia en los trabajos.
Comediante chileno con discapacidad, se presento en vifia del mar el 2024, No puede hacer chistes negros, solo oscuros.

. Cantante y modelo, gan6 primer lugar en Rojo.Alcanz6 el top 12 en el miss universe 2024,

Influencer Chilena, es fanatica del rosado, actualmente se encuentra en Corea del Sur.

Periodista chilena, hermana de Cecilia Bolocco.

Su frase ic6nica es “demanda”, participé de reality Shows y actuaimente es culturista, la mandaron a comerse [0S postres.
Cantante urbano chileno, en sus canciones menciona “el casti®. Acusé a su ex pareja de no hacer la cama.

Futbolista chileno, le dicen “el king". Conocido por la frase "yo estoy bien, mi familia esta bien* después de un accidente de trénsito.
Cantante chilena, participé en el programa Rojo. Hizo su carrera en México
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Sesion 4:
Q\\f‘\j llt@/” 3
%
Nombre de la canclén_BgAg /JO 11 f_lhq

Palabras de la cancién
B do o

Tt 40 Neds moa

’k‘\?

v

¢ ¢

Escribe tres oraciones respecto a la cancion

oy Jigze ol ni

Recomendacién: | Sf | |NO ik g kgl A gl g




S\ lite,
o5& Wy,

Nombre:

Nombre de la cancion_ T\ ({LCJM

Palabras de la cancion

ANCNAN WE<T S
r
Amﬂ}(
NOA

calQ

Escribe tres oraciones respecto a la cancion

I D D) Minga

Recomendacién: | Sf NO\\ * i? * * *




MA S KRA g

>
Z
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Sesién 7:

%7&2%‘% LISTA DE DESEOS
P EL primer paso para que un deseo se cumpla es escribirlo.
V

- Elsegundo paso es luchar por él hasta conseguirlo

A

0 leber yn prro
O wh avfo

O makKillaje

[] estud SAr

Doododabnooooooaoo
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N

Vo

LISTA DE DESEOS
EL primer paso para que un deseo se cumpla es escribirlo.
El sequndo paso es luchar por él hasta conseguirlo
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Sesion 8:

En las siguientes oraciones hay errores ortogrdficos.
Identificalos y escribe la frase correctamente
Scavlel— A
1. La prinzesa vive en el kastillo.
1.l2 - incesa vlve en el (a(,J(f//()

2.El pmra’fa viaja en su varco.

e ld %% yata vu\ur L (CH _Sh _baic0o

3 Papé ha olvidado las yaves en su ofizina .
\‘ 3. paga ha ofvidad o lpe llavee eh sy of {7z Pna C‘;L"
b 4, Hemos visto una peliqula de axtronautas. "
‘\E'e; 4.H Cin Pt ‘r‘ﬂ/L%‘?rLCU//l /L( ATV pila U’?‘"i!@ }_g/,

5. Coge el parajuas por si lluebe.

5.Coec ¢l puy dovas Poi <) llve Ve

6.La gun‘m:a es de color naranga.

6.

7. El rratdn se ha comido todo el keso,

£

8. Fuimos a la plalla en el autoyds.

8.
ﬁw 9. El granjero recoge los huebos de las gayinas.

9.
10. Mafiana tengo que llevar las tigeras al colejio.
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En las siguientes oraciones hay errores ortogrdficos.
Identificalos y escribe la frase correctamente
1. La prinzesa vive en el kastillo. “

L.h_pﬂmmllx_u, 4 _calO

2. El pirrata viaja en su varco.

2. ' | !
. 3. Papd ha olvidado las yaves en su ofizina .
@ 3.
@ 4
S &»" 4.

Coge el para *Luas por si Iluebe

6 La guitara es de célor na anga

7 El rratdn se ha comido 1'odo el jg_eso
% '
8. Fuimos a la plalla en el autovis.

8.Lm_a_.¥,_9.k3(,€;m arl @U\ -

9. El granjero recoge los huebos de Ias gaymas

10. Ma cma 'rengo que llevar Ias tigeras al coleuo

mé&%&“

Sesion 9:
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Jugamos BASTR £

Po © ¢ ¢ ©¢ 6 ©¢ 6 ©¢ © © © © © 0 © 0 © © © 06 ©¢ 6 O 0 ©6 ©6 0 © & © o 0 0
A e

diciin

LG Aurera
CBe) Nombre: g

AW clamfif]i]al O D s oblacet
: Frtao | Ciudad o T \

Letra Nuane animal | erea | pais Cosa | cnnl fla Total

U [v&ha [umicoe | UK [UEong |Wke [V14Q)

%km.o

%05-‘:

%Qw
L L (W2 [ [N L\
Norajo~ | Sopine | Somddit | Soriffige | iR \\\)
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11.9 Rubricas

N©° sesioén
Fecha:
Estudiante 1 Estudiante 2
NIVEL 0 NIVEL 1 NIVEL 2 | NIVEL 3| NIVEL 4 | NIVEL | PTJ
5
ESCRITUR No escribe | Escribe Escribe | Escribe
A DEL su nombre | con solo el nombre
PROPIO omisiones | nombre
NOMBRE apellidos
(2
NIVELES No aplica | Silabico Silabico Silabico | Cuasi Alfabéti
DE inicial con valor | alfabétic | alfabétic | co
ESCRITUR sSonoro 0 o]
A
USO DE No aplica | No utiliza | Utiliza Utiliza
GRAFEMAS grafemas | algunos todos
CONVENCI convencio | grafemas | los
ONALES nales convencio | grafema
nales s de

forma

convenc

ional.
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Sesién 1:

[ semsn [ 1 ]
F”‘ I oW sephémbre 2025 |
[ Estudiante 1 | Estudiante 2 ]
L | X
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ
No E Escnbe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y
NOMBRE nombre nombre | apelidos 2
)
NIVELES DE | Silabwco Silabico con | Siabico | Cuasi Alfabetico
ESCRITURA | inicial valor sonoro | aifabético | alfabético =
USO DE No uthza | Uthza Uniza
GRAFEMAS | grafemas | algunos todos los
CONVENCION | convenco | grafemas. grafemas. i
ALES nales convencion | de forma
ales convencio
nal
Total },
Observaciones.

S considevaSolQ €l primed aportado de Lo
cacathuen de) Priopo n0uibr, el gal presgda
Oomsiones en o apalide. De mantre vclunkaco
escabe coa lekas meuls e abecdana (o0
_omesiones). Mo reatzo tredo"

D¢ carge cscanca del apelhdo.

_Sesic’)n 2:

N seson g
Fecha [ o8 sephembe. 2029

1 | Estudiante 2

I

L

T
3| (|8

1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ
No Escribe con | Escribe | Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y l+
nombre nombre apeliidos.
(2)
NIVELES DE | Siabico | Sidbico con | Silabico | Cuasi Afabétco | —~
ESCRITURA | imcial valor sonoro | aifabético | atabético
USO DE Noutiza |Utiza mm
GRAFEMAS | grafemas | algunos
CONVENCION | convencio | grafemas | grafemas 3
ALES nales convencon | de forma
ales. ‘convencio
nal
Total 3
Ovservacones.

5o eulregan lebas clesordeadas para
ceclenac e maniré _convenugnal ﬂgu‘a_

aumal £5(09dO

No_coamute ercores:
_inkeey en o escrhi@ gl _ammaled.

[~ sesion | 4 ]

[Focna | U sephembe 2025

[ Estwdante | [ Estudianto 2 B

[ X | — 1
NIVEL1 | NIVEL2 | MIVEL3 | NivEL4 | MveELs | Py

ESCRITURA | No Escribe con | Escribe Escribe

DEL PROPIO | escribe su | omsiones | solo el nombre y q

NOMBRE nombre

NIVELES DE | Suabico | Silabico con
ESCRITURA | inicial valor sonoro

nombre
Silabico
alfabético
USO DE No utiza | Ubliza Uthza
GRAFEMAS | grafemas | aigunos. todos los.
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas
ALES nales forma
convencio

nal

Total | U}

‘Observaciones:

Setopnde colo e apaciado de g
demuestran pla entusiosm® ol escnbic su
_Sﬁc)umm_a‘mda_._pomm__ia_fmmc_ln
esenhur o0 del pamec apellido- Se realzo.

redo" deeatnbic parhe_de o doceak, ngs€
molujc en acrhvdad

|N‘-|m l 2

1
[Foera [ 09 sephoube 2025 |
[ |
[ |

Estudiante 1 | Estudiante 2

[ X

NIVEL4 | NIVELS | PTJ
Escribe

ESCRITURA | No Escnibe con

NIVEL 3

Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y 1{
NOMBRE nombre nombre o
NIVELESDE | Sildbico | Sildbico con | Silabico | Cuasi Afabético |
ESCRITURA | inicial wvalor sonoro | alfabético | alfabético
USO DE No utiiza | Uniza Utiza
GRAFEMAS s | algunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas L
ALES nales convencion | de forma

ales ‘convencio

Observaciones:

~Se_entregan|ehas desorcloadas para
el _ausmal dg]-ndoA
—Eccol_on Buho y haspaso gle lebms

/
moultd o Mo Cnitm
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Sesion 3:

[ sesen | 3 |
[Focra [22 siphoube 2026 J
[ Estudante | | Estudiante 2 |
L. X | |
wveLt [ mverz | mvera | wveus | wvels [ e

ESCRITURA  [No Escribe con |Escrbe | Escrbe

DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y

NOMBRE | nombre nombre | apeiidos Y

NIVELES DE | Siabico Silabico con | Silabico Cuasi Alfabético
ESCRITURA | inicial valor sonoro | alfabético | alfabético 5

USO DE No utiza |Utiza Uthza
GRAFEMAS | grafemas | aigunos 1odos los
ales :W
Total | [
Observaciones.
Se. dimora e bedear lgs lelos correctos ga
Que  re0w0 un ouabsis ceknmdo de les
MomoN
Sesion 4:
N° sesion H
o b b({)h@mhm 2025-
Estudiante 1 Estudiante 2

A

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ
ESCRITURA | No Escribe con | Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y
NOMBRE nombre nombre apellidos \5

(2)
NIVELES DE | Silabico Silabico con | Silabico Cuasi Alfabético q
ESCRITURA | inicial valor sonoro | alfabético | alfabético
USO DE No utiliza | Utiliza Utiliza
GRAFEMAS | grafemas | algunos todos los
CONVENCION Z
ALES nales convencion | de forma
ales convencio
nal.
Total q .
Observaciones:

Eshdiont. [ no  aswsk al eskblecouento.

No se enteQo apoyo en la escotua glel
A0mbe _, pregdia Opusones sin emboargo  na
wmle 9md0 may_Wias.
_Depwesho  audunasmO (o0 misca

Eaca ot sondlos “nandane”

[t sescn ) ]
[Focna 122 gpboube J
Estudiante 1 | Estudiante 2 |
1 1 X |
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ
ESCRITURA  [No Escribe con | Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y
NOMBRE nombre. nombre o Y
NIVELES DE | Silabico | Silabico con | Silabico Cuasi Alfabétco
ESCRITURA | inicial valor sonoro | alfabético | alfabétco H
USO DE Noutiza | Utiza Utilza
‘GRAFEMAS grafemas | algunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas
ALES nales convencion | de forma Z
ales ‘convencio
nal
Total | /()
Observaciones.

ol

_9e  SQucinreudidn & escrituin olel

—nGnbey apellidd, o cudanre coge

erec

108



Sesion 5:

N° sesién 5.
dvishes 0, _ochbre 2025
Estudiante 1 Estudiante 2
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL4 | NIVEL5 | PTJ
ESCRITURA No Escribe con | Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y
NOMBRE nombre nombre apellidos (-f
(2)
NIVELES DE | Sildbico Silabico con | Silabico Cuasi Alfabético L’
ESCRITURA inicial valor sonoro | alfabético | alfabético
USO DE No utiliza | Utiliza Utiliza
GRAFEMAS grafemas | algunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas Z.
ALES nales convencion | de forma
ales convencio
nal.
Total | /()
Observaciones:
0 3
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Sesion 6:

N° sesién Q)
Fecha: 02 gchulpe, 2025
Estudiante 1 Estudiante 2

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVEL5 | PTJ
ESCRITURA No Escribe con | Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y _—
NOMBRE nombre nombre apellidos

(2
NIVELES DE | Silabico Silabico con | Silabico Cuasi Alfabético | —
ESCRITURA inicial valor sonoro | alfabético | alfabético
USO DE No utiliza | Utiliza Utiliza
GRAFEMAS grafemas | algunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas —_—
ALES nales convencion | de forma
ales convencio
nal.
Total
Observaciones:

Eshodianic. 2 v 3¢ emcientra  en el inelid

Aaosten a vehrar o o estughianke ol

mico de la genion  Se loged_ordenar

_obecedario

ot _hmnptrad  convenconal

CON

agudo del A2l dred dach‘low/g)oo-
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Sesion 7:

[ W sesion [

[Focna [@e9 ochube. 2025

[ Estudiante 1 | Estudante 2

NIVEL 1 NIVEL 2 MNIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ

ESCRITURA [ No Escribe con

Escbe
nombre y
apelidos
@
Cuasi
atabétco

omisiones | soio el
nombre

Silabico con | Silébico
valor s0nor | 2Mabétco

USO DE Noutiza | Utiza Uuiza
algunos. los
grafemas grefemes

e forma
ales convencio

nal

Observecones.
Yo alibzan  lekas  mpounle
b‘/’.c«ll-uo' pane. . ruon

i 'mo"

Sesioén 8:

[rsscn [ 8

Fecha [45 dtypre 2025

b Estudiante 1 | Estudiante 2

|
l
—

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS

PTJ

ESCRITURA | No Escribe con | Escribe | Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y
NOMBRE

Y

NIVELES DE | Silabico | Silébico con | Siabico Cuasi Alfabético
ESCRITURA

USO DE No utiiza | Utiza Utiza
todos

grafemas
ALES nales convencion | de forma
convencio

nal

Total

14

Obvservaciones

_Se dsewva pdn awkresoch g ¥

_auplaes gt lihas

No hnwno la abvdad.

[ sesion | % |

[Fer [ 08 ochbe 2025 B
[ Estudiante 1 | Estudante 2 |
[ I Y ]

wvers | wverz | wvers | mvers [ nves [en |
ESCRITURA | No Escribe con | Escribe | Escribe I
DELPROPIO | escribe su | omisones | soloel | nombrey
MVELESDE [Suboo [ Sisboocon [ staben | cuam | o | g
ESCRITURA |incial | valor sonoro | alfabético | afabétco
SO DE Noutiza |Utiza Uniza
GRAFEMAS | grafemas | algunos todos los.
CCONVENCION | convencio | grafemas | grafemas 2
ALES nales convencion | de forma

ales zw-m

o | /)|

Observaciones.
Al_estudiani._se le difealln peasac e
sus_(Clestos.  se ohlzan lbras mohles y
erh",}b

Lacnbe  sp poc_ et
una Pc\\obxt\ de qallo {L'Amlh:!d

[ sesen [& ]
[Fecta [ 45 ochbre 2025 e
| Estudante 1 [ Estudante 2 |
[ 1 X J
MIVEL 4 nveL 2 MIVELY | MIVELA | NIVELS | PTY
No Escribe con | Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones | solo el nombre y u
NOMBRE nombre nombre ;&m
NIVELES DE | Sildbico | Silébico con | Sildbico | Cuasi Alfabético |~
ESCRITURA | iniclal valor sonoro | alfabético | alfabético
USODE No utiiza | Utiza Utiiza
GRAFEMAS | grafemas | aigunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas grafemas
ALES naies convencion | oe forma
ales. convencio
nal.
Total /2
Observaciones.
9e leen  las  cracicoes tal cual  evkdn

e fas 5@9«1: la /:nlab:d con mal u)c7mﬁa
se preswan_ lehas movils  para buscac

la letra corcec Y.

Se_guideiaa v Shudionie  on pao
esfresado. poc compledo o tdrea.
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Sesion 9:

N° sesién 9
Fecha: 1 _acpohre  IR25.
Estudiante 1 Estudiante 2
X
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL3 | NIVEL4 | NIVELS | PTJ
ESCRITURA No Escribe con { Escribe Escribe
DEL PROPIO | escribe su | omisiones {soloel | nombrey l,t
NOMBRE nombre nombre apellidos
{2)
NIVELES DE Silabico Silabico con | Silabico Cuasi Alfabético q
ESCRITURA | inigial valor sonoro | alfabético | alfabstico
USODE No utiliza | Utiliza Utiliza
GRAFEMAS | grafemas | algunos todos los
CONVENCION | convencio | grafemas | grafemas f)/
ALES nales convencion | de forma
ales convencio
nal.
Total | 1().
Observaciones:

Se _expuca_forma ol jugar. NO se vhlzan
en +odas lows /oa(abmo e yso de lehras
mowles N

S _evidenuo ou/ﬁat d en o 3ra/omofnudad
Se sotiton _esenind  (on uuprema para__
evidenaon. Mé’/»Or los lbaf.

Estarante 1 n0 % enwenpr en e( esfublé(xmsenm.
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11.10 Cronograma

Julio
Actividades

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Enero

Semanas

Entrega de consentimiento

informado y asentimiento

Aplicacién evaluacion

diagndstica

Implementacion de sesiones

Analisis de las

intervenciones

Evaluacion final de proceso

Resultados y conclusiones

Escritura ST

Realizacion PPT
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